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Recenzja rozprawy doktorskiej mgr Marii Dworzyckiej Nowe technologie
informacyjno-komunikacyjne w podstawowej edukacji polonistycznej doby
przyspieszenia technologicznego napisanej pod kierunkiem dr hab. Anity Has-Tokarz,

prof. UMCS

Podstawa formalno-prawng recenzji jest ustawa z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo
o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz.U. z 2018 r., poz. 1668) oraz umowa zlecajgca mi
wykonanie przedmiotowej recenzji. Zgodnie z art. 187. przywotanej ustawy, rozprawa
doktorska powinna: (1) prezentowac ogélng wiedze teoretyczng kandydata w dyscyplinie oraz
umiejetnos¢ samodzielnego prowadzenia pracy naukowej; (2) jej przedmiotem powinno by¢
oryginalne rozwigzanie problemu naukowego, oryginalne rozwigzanie w zakresie
zastosowania wynikow wtasnych badan naukowych w sferze gospodarczej lub spotecznej albo
oryginalne dokonanie artystyczne. Przygotowujgc recenzje, bratam pod uwage wyzej
wskazane warunki i kierowatam sie wiedzg wynikajgca z mojej specjalizacji naukowej

w zakresie bibliologii i informatologii.

We Wstepie do rozprawy, jak rowniez w wielu miejscach tekstu zasadniczego, znalazty
sie autobiografizujgce uwagi pani Dworzyckiej, w ktérych autorka zaznacza, ze jest
dyplomowang nauczycielka jezyka polskiego, uczgca w szkole podstawowej, dwukrotnie byta
uhonorowana tytutem Microsoft Innovative Education Expert nadawanym nauczycielom
najlepiej ,wykorzystujgcym technologie informacyjno-komunikacyjne w swojej pracy,
podejmujacym innowacyjne dziatania i chetnie dzielagcym sie swojg wiedzg” (s. 7). Ponadto,

kandydatka dodaje, ze w ramach swojego zatrudnienia prowadzi szkolenia nauczycieli



z zakresu nowych technologii w edukaciji, nie tylko polonistycznej. Mamy zatem do czynienia
Z pracq napisang przez osobe, ktora stara sie tworczo taczy¢ wiedze akademicka z réznymi
obszarami swoich kompetencji i doswiadczenia praktycznego. To symbiotyczne wspdtistnienie

tworzy ciekawg i istotng perspektywe przy lekturze i ocenie rozprawy.

Rozprawa liczy 403 strony, w tym 22 strony bibliografii zatgcznikowej i 19 stron
aneksow w postaci kwestionariusza ankiety dla nauczycieli jezyka polskiego w szkotach
podstawowych, Scenariusza lekcji otwartej z jezyka polskiego w klasie VI (Model SAMR),
Scenariusza lekcji otwartej z jezyka polskiego w klasie VIl (Cykl Kolba), Scenariusza lekcji
z jezyka polskiego realizujgcej model BYOD i Scenariusza spotkania metodycznego , Al w pracy
nauczyciela jezyka polskiego”. Strukture zrebu gtéwnego tworzy Wstep, szes$é rozdziatow

i Zakonczenie.

We Wstepie autorka napisata, ze jej zamiarem jest ,spojrzenie na zagadnienie
wykorzystywania nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych w podstawowej
edukacji polonistycznej w dwoch kontekstach: po pierwsze - wyzwan ery cyfrowej, po drugie
przez pryzmat komunikacji spotecznej. Edukacja w wymiarze instytucjonalnym jest bowiem
procesem komunikacji spotecznej, w wymiarze jednostkowym z kolei - specyficznym procesem
porozumiewania sie nauczyciela z uczniem” (s. 10-11). Mozna przyjg¢, ze jest to pierwszy,
skromnie (spojrzenie na ..) sformutowany sygnat celu rozprawy. Na stronie 17.
doprecyzowany: ,w jaki sposéb technologia moze wspomagac proces dydaktyczny, ktore
narzedzia sg najefektywniejsze oraz czy i jak przepisy oswiatowe, polskie i europejskie,
regulujg kwestie rozwijania kompetencji cyfrowych ucznidw i nauczycieli w kontekscie
edukacji polonistycznej.”. | finalnie przyjmujacy formute: ,[clelem gtéwnym pracy byto
ustalenie, jakie technologie informacyjno-komunikacyjne wykorzystujg obecnie nauczyciele
jezyka polskiego uczacy na poziomie szkoty podstawowej, jaka jest rzeczywista skala
wykorzystania tych technologii, a zatem jaka role odgrywajg nowe TIK w nauczaniu jezyka
polskiego” (s. 17). Wyznaczone cele udato sie w petni zrealizowaé, cho¢ ocena roli nowych
technologii informacyjno-komunikacyjnych miata charakter ,miekki”. Hipotezy badawcze
zostaty zweryfikowane pozytywnie. Chciatabym jednak zwrdci¢ uwage, ze w przypadku H2
»Rewolucja cyfrowa miata znaczny wptyw na ucyfrowienie polskiej szkoty, a przepisy, zaréwno
wewnetrzne jak i europejskie, regulujg powyzsza kwestie” niefortunne jest uzycie nieostrego

okreslenia ,znaczny” przy braku mierzalnych wskaznikéw wptywu. Niewagtpliwie ,rewolucja



cyfrowa” przyspieszyta proces cyfryzacji polskiej szkoty, moze nawet znacznie. Argumenty na
rzecz czego tego przyspieszenia autorka podaje w rozprawie. Ale nadal kwestig subiektywnej
oceny pozostaje poziom ,znacznosci” wptywu. Podobna uwaga odnosi sie do hipotezy 4.

i okreslenia ,dos¢” (,dosc chetnie korzystaja z oferty szkoleri dostepnych na rynku”).
Tytuf rozprawy, jej struktura i problem badawczy

Jak wczesniej wspomniatam, zrgb gtéwny rozprawy tworzy sze$c rozdziatéw problemowych.
Pierwszy dotyczy rewolucji cyfrowej, przede wszystkim w edukacji. Autorka obszernie
zreferowata w nim wybrana literature przedmiotu, poruszajgca problematyke spoteczeristwa
informacji i wiedzy, rewolucji komunikacyjnej i ewolucji cyberprzestrzeni, prowadzacych do
ksztattowania sie ,spoteczenstwa digitalnego”. (Moge sie jedynie domysla¢, ze wymiennosc¢
leksemow ,digitalny” i ,cyfrowy” byta podyktowana wzgledami stylistycznymi). Pozornie
poboczny watek wzajemnych relacji semantycznych  miedzy ,spofeczeristwem
informacyjnym” a ,spoteczeristwem wiedzy” stworzyt warunki do przypomnienia natury tych
dwoch pojec¢ (i desygnowanych przez nie przedmiotow) wyjatkowo waznej w kontekscie
edukacji i samorozwoju. W rozdziale poruszono takze ogromnej wagi problem, jakim jest
doswiadczanie z jednej strony nattoku informacji i moggcego byé jego nastepstwem
przecigzenia informacyjnego, z drugiej zas — wykluczenia informacyjnego i cyfrowego. Autorka
przywotata badania obrazujgce zjawisko cyberprzemocy doswiadczanej przez mtodych ludzi
oraz stosunek do nowych technologii i skale ich obecnosci w zyciu spoteczenstwa. Wtasciwie
zostat zaznaczony udziat kompetencji informacyjnych, cyfrowych i medialnych w budowaniu
kompetencji przysztosci. Rozdziat kofczy sie rozwazaniami o roli mediow i nowych technologii
informacyjno-komunikacyjnych w edukacji, w tym o zwigzku edukacji z tzw. przyspieszeniem
technologicznym. Ta ostatnia kategoria tematyczna tworzy bogate tresciowo, a zarazem
tagodne, przejscie do problematyki rozdziatu drugiego. Generalne przestanie rozwazan
z rozdziatu pierwszego stanowi koricowe stwierdzenie ze strony 108 rozprawy:
»technologiczne przyspieszenie miato ogromny wptyw na rozwdj cyfrowy edukacji
i jednoczesnie na podnoszenie ztozonych kompetencji cyfrowych wsréd nauczycieli i uczniow”.
Na koniec tego akapitu chce jeszcze zwrdci¢ uwage na dobdr publikacji bedgcych podstawg
literaturowa rozwazan. Pani Dworzycka wzieta na warsztat nie tylko literature ,,pochodzenia”
bibliologiczno-informatologicznego i pedagogicznego, ale takze relewantne flagowe

publikacje medioznawcze z Marshallem McLuhanem, Danielem Bellem, Denisem McQuailem



czy Haroldem Lasswellem na czele, co nalezy nie tylko zauwazy¢, ale i doceni¢ w perspektywie

intradyscyplinarnosci nauk o komunikacji spotecznej i mediach.

W rozdziale drugim autorka przedstawita proces transformacji polskiej szkoty, jej
systematycznego zwracania sie ku ucyfrowieniu z uwzglednieniem przepiséw unijnych oraz
rodzimych rozwigzan ministerialnych. Przeanalizowata w ujeciu diachronicznym wybrane
programy, takie jak na przyktad ,Cyfrowa szkofa”, ,Zintegrowana Platforma Edukacyjna”,
,Laboratoria Przysztosci”, ktorych celem byto podniesienie kompetencji cyfrowych nauczycieli
i uczniow. Nie pomineta programow organizacji pozarzadowych, ktére réwniez wniosty swoj
wktad w transformacje cyfrowg szkoty. W rozdziale nie zabrakto analizy dziatan na rzecz
wsparcia edukacji cyfrowej w czasie pandemii Covid-19, ktéra i przyspieszyta pewne procesy,
i wydobyta na swiatto dzienne niektore problemy i zaniedbania w zakresie ucyfrowienia.
Cenne s3 tu obserwacje i refleksje autorki rozprawy, ktéra jest czynnym zawodowo
nauczycielem. ,Przeprowadzona w tym rozdziale analiza pozwala stwierdzi¢, ze proces
ucyfrowienia polskiej szkoty rozpoczyna sie okoto 2010 roku. Biorg w nim udziat rownolegle
podmioty rzgdowe oraz organizacje trzeciego sektora, ktére dostrzegty potrzebe budowania
zaplecza cyfrowego i warunkéw do rozwijania kompetencji cyfrowych ucznidw i nauczycieli.
Dziatania przez nie podjete miaty na celu stworzenie odpowiedniej infrastruktury

technologicznej oraz podnoszenie kompetencji w sektorze edukacji” (s. 146).

Konczace rozdziat drugi refleksje na temat relacji interpersonalnych pomiedzy
nauczycielem i uczniem stanowig pomost prowadzgcy do rozdziatu trzeciego, w ktérym zostat
podjety temat statusu i roli ucznia oraz nauczyciela (jako najwazniejszych podmiotdw
w procesie edukacji) w cyfrowej szkole. W rozdziale w kontekscie badan kategorii
pokoleniowych zostata scharakteryzowana kategoria ucznidéw, przedstawiono wyniki badan
dotyczacych funkcjonowania uczniéw (i szerzej: mtodych ludzi) w $wiecie technologii
cyfrowych; przeanalizowano wyzwania i trudnosci, przed ktérymi stoi wspétczesny nauczyciel,
ze szczegolnym uwzglednieniem wyzwan wynikajgcych z wymagan $wiata cyfrowego.
Zwrdécono réwniez uwage na poziom kompetencji cyfrowych nauczycieli oraz wskazano na ich
przyspieszone doskonalenie w czasie pandemii oraz w okresie postpandemicznym. Wieksza
czgsC tresci ma charakter opisowo-sprawozdawczy, co wynika z natury poruszanej
problematyki; nalezy jednak odnotowa¢, ze znalazto sie miejsce na ukazanie aspektow

aksjologicznych i predykcyjnych poruszanej problematyki. W mojej ocenie nalezy réwniez



zauwazy¢ walor dokumentacyjny tych fragmentow i rozdziatu, i catej rozprawy, gdzie autorka
zapisuje doswiadczenia swojego $rodowiska w momencie naglego przejécia na prace
catkowicie zdalng w marcu 2020 roku oraz w kolejnych miesigcach i latach (okres
postpandemiczny). Utrwalanie tego obrazu, dzisiaj jeszcze relatywnie $wiezego
i pamigtanego, ma gteboki sens i walor historyczno-dokumentacyjny. Z takich okruchéw
historii, ktora sie dzieje, za jaki$ czas zapewne wytoni sie wyinterpretowany, jakosciowo wyzej

stojgcy obraz naszej pandemicznej rzeczywistosci w sferze edukacji szkolnej.

Rozdziat czwarty dotyczy problematyki nowych technologii informacyjno-
komunikacyjnych w nauczaniu jezyka polskiego na poziomie szkoty podstawowej. Zawiera sie
w nim miedzy innymi analiza strategii obecnej polityki oswiatowej panstwa w zakresie
wdrazania cyfrowych technologii informacyjno-komunikacyjnych w podstawowej edukacji
polonistycznej oraz teoretycznych modeli zastosowania technologii w nauczaniu jezyka
polskiego (modele SAMR i BOYD oraz cykl Kolba). W rozdziale tym na s. 194. znalazto sie takie
stwierdzenie: ,[tlechnologie informacyjno-komunikacyjne przyczynity sie niewatpliwie do
spadku czytelnictwa, zwtaszcza lektur szkolnych i tradycyjnie skomponowanych
podrecznikow, wérdd dzieci i mtodziezy.”. W czasie publicznej obrony rozprawy warto bytoby
podjac dyskusje w celu doprecyzowania i rozwiniecia tej mysli, ktéra obrazuje jedng z waznych

osi edukacji polonistyczne;.

W rozdziale pigtym autorka prezentuje wybrane narzedzia i zasoby cyfrowe
wykorzystywane w edukacji polonistycznej. Doboru dokonata na podstawie wiasnego
doswiadczenia i rozeznania. Nie jest to kryterium, ktére nie moze budzi¢ zadnych zastrzezen,
co nie znaczy, ze nie doceniam znaczenia tych dwu atrybutéw. Owe ,wybrane narzedzia
i zasoby” autorka uporzadkowata w 13 klas — E-podreczniki i elektroniczne multibooki:
biblioteki, kolekcje cyfrowe, portale internetowe; wyspecjalizowane serwisy internetowe
wydawnictw; tablice interaktywne; aplikacje internetowe do tworzenia materiatéw
edukacyjnych; Aplikacje do tworzenia elektronicznych ksigzek i avataréw; Quizy, testy,
informacja zwrotna; Cyfrowe narzedzia do organizacji pracy; Blogi edukacyjne; Podcasty
i kanaty tematyczne; Kody QR; Rzeczywistos¢ rozszerzona; Sztuczna inteligencja i roboty
edukacyjne - w kazdej opisujgc obiekty zaréwno pod wzgledem funkcjonalnym, jak
i praktycznego wykorzystania w czasie lekcji jezyka polskiego. ,Na rynku cyfrowym

funkcjonuje spora ilos¢ [liczba — JWK] aplikacji, stron internetowych, serwiséw, ktére moga



by¢ z powodzeniem wykorzystywane przez nauczycieli jezyka polskiego, zaréwno w celu
przygotowywania sig do zajec jak i odpowiedniej aktywizacji i motywacji uczniéow” (s. 303). Nic
zatem dziwnego, ze i dobdr przyktaddw, i ich kategoryzacja nie byty proste. O ile mozna bytoby
mieC zastrzezenia do tego sposobu organizacji z punktu widzenia zasad klasyfikowania, to ze
wzgledu na instrumentalny charakter stworzonej struktury porzadkujacej to uniwersum jest

on catkowicie do przyjecia.

Troche dziwi, ze wsrod bibliotek cyfrowych na pierwszym miejscu znalazta sie Cyfrowa
Biblioteka Narodowa Polona, ktdra jest specyficzng bibliotekg, a w zakresie wspétczesnych
publikacji zdecydowanie blizszg katalogowi biblioteki niz bibliotece. Moge przypuszczaé, ze
w ten sposob autorka rozprawy chciata oddac¢ szacunek Bibliotece Narodowej — matce
wszystkich bibliotek w Polsce. Nie nazwatabym réwniez serwiséw internetowych wydawnictw
kierowanych do nauczycieli jezyka polskiego serwisami ,,dedykowanymi” (por. Stownik jezyka

polskiego), ktore to okreslenie znajduje sie w tytule podrozdziatu 5.3.

Ostatni rozdziat zawiera opis zatozen, metodologii, przebiegu i rezultatéow badan
empirycznych prowadzonych przez autorke rozprawy, a dotyczgcych wykorzystywania
technologii informacyjno-komunikacyjnych przez nauczycieli jezyka polskiego uczgcych na
poziomie szkoty podstawowej. Badanie zostato przeprowadzone na licznej (blisko 50%
populacji) grupie celowej respondentow, a zatem jego wyniki mozna uznaé¢ za
reprezentatywne. Ztagodzitabym interpretacje niektérych odpowiedzi. Z faktu, ze 99,3%
polonistow odpowiedziato twierdzaco na pytanie dotyczgce korzystania z technologii
informacyjno-komunikacyjnych nie wynika, ze , praktyczna strona technologii informacyjno-
komunikacyjnej jest polonistom znana i wykorzystywana” (s. 311), a jedynie, ze tak deklaruja.
Oczywiscie, deklaracje mogg sie pokrywac z rzeczywistym korzystaniem, ale to nalezatoby
zweryfikowac. Na s. 312 mozna przeczytac, ze ,zaden ankietowany nauczyciel nie wybrat
odpowiedzi oznaczajgcej niekorzystanie z technologii. Mozna zatem przyjaé, ze wsérdd
ankietowanych nauczycieli nie byto takich, ktérzy nie znaliby mozliwosci wykorzystywania
nowoczesnej technologii w edukacji, w szczegoinosci edukacji polonistycznej”. Czy nie ma tu
sprzecznosci z wczesniej zadeklarowanym przez 0,7% respondentéw niekorzystaniem
z technologii informacyjno-komunikacyjnych? Wyniki przeprowadzonego badania pozwalaja
stwierdzi¢, ze , ankietowani wykorzystuja technologie informacyjno-komunikacyjne w celach

dydaktycznych. Wiedza, ze potaczenie tradycyjnych metod nauczania z nowoczesnymi,



aktywizujgcymi i technologig czynig zajecia bardziej atrakcyjne i efektywne. Jednoczesnie
wyrazajg swoje niezadowolenie z formuty obecnej podstawy programowej jako
nieprzystajgcej do potrzeb i wymagan mtfodych ludzi. Ankietowani polonisci zdajg sobie
sprawg z koniecznosci wtaczania technologii informacyjno-komunikacyjnych w ciag
edukacyjny, tym samym potwierdzajgc gtéwnga hipoteze pracy méwigco o tym, ze polska
szkota ksztatci uczniow jako przysztych uczestnikow spoteczenstwa wiedzy i informacji”
(s. 340). Wartosciowe poznawczo bytoby rozeznanie sytuacji tej potowy kadry polonistyczne;j
szkot podstawowych Lubelszczyzny, ktéra nie wzieta udziatu w badaniu. Mozna snuc tu rézne
przypuszczenia, ale z punktu widzenia nauki nie majg one wiekszej wartosci, jak dtugo nie

zostang zweryfikowane.
Uwagi koricowe

Przedstawiona do recenzji rozprawa napisana przez czynnego zawodowo nauczyciela,
czerpigca zarowno z doswiadczen zawodowych, jak i bogatej wiedzy jej autorki stanowi
w mojej ocenie relatywnie rzadki a wartosciowy przyktad twdrczego tgczenia tego co
akademickie z praktyka. Doceniam to, co nie znaczy, ze nie zauwazam drobnych potknie¢. Nie
zmieniajg one jednak mojej sumarycznie pozytywnej oceny. Ponadto, patrzac z perspektywy
nauk o komunikacji spotecznej i mediach, rozprawa pani Marii Dworzyckiej ma walor
integrujacy — juz nie edukacja informacyjna lub cyfrowa, lub medialna a informacyjna, cyfrowa
i medialna jako catos¢ o wartosci naddanej. Wsrod wielu zalet i wyrézniajgcych ja wartosci
rozprawa ma i tg, ze jest oparta na dobrze dobranej i wtasciwie wykorzystanej zréznicowanej
literaturze tematu. Bez szkody z czgsci tych rozwazar literaturowych mozna byto zrezygnowac.

Ale trudno czyni¢ autorce zarzut z tego, ze zrobita wiecej niz to byto konieczne.

Rozprawa jest estetyczna pod wzgledem edycyjnym, w tym graficznym. Napisana
komunikatywng, tadng polszczyzng. Drobne btedy jezykowe, gtéwnie dotyczace odmiany
wyrazow, wygladaja na rezultaty ,,mechanicznego” poprawiania tekstu. W kilku miejscach
~poprzesuwaty” sie przypisy, ale w tak duzych pracach jest to na ogét nie do unikniecia.
Obszerna bibliografia zatacznikowa jest opracowana prawidtowo zaréwno na poziomie

identyfikacji bibliograficznej poszczegdlnych pozycji, jak i struktury catego spisu.



Konkluzja

Po zapoznaniu sie z rozprawg doktorska mgr Marii Dworzyckiej napisang pod kierunkiem
dr hab. Anity Has-Tokarz, prof. UMCS stwierdzam, ze: (1) recenzowana rozprawa miesci sie
w dziedzinie nauk spoftecznych w dyscyplinie nauki o komunikacji spotecznej
i mediach; 2) prezentuje ogdlng wiedze teoretyczng kandydatki w dyscyplinie oraz
umiejetno$¢ samodzielnego prowadzenia pracy naukowej, czego dowodem jest miedzy
innymi wtasciwie przeprowadzona analiza krytyczna prawidtowo dobranej literatury
przedmiotu oraz poprawnie zaprojektowane i przeprowadzone badanie wifasne autorki
rozprawy; (3) zawiera oryginalne rozwigzanie problemu naukowego w postaci wspomnianego
wczesniej badania wtasnego, a zatem 4) spetnia wszystkie wymogi stawiane przez
ustawodawce.

Z petnym przekonaniem wnioskuje o dopuszczenie mgr Marii Dworzyckiej
do dalszych etapow postgpowania w sprawie nadania stopnia doktora nauk spotecznych

w dyscyplinie nauki o komunikacji spotecznej i mediach.



