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Recenzja rozprawy doktorskiej
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pt. Optymalizacja procesu ksztatcenia jezykowego z wykorzystaniem modelu flipped
classroom (odwrdconej lekcji). Studium przypadku szkoly jezykowej

napisanej pod«ierunkiem prof. UMCS dr hab. Magdaleny Sowy

TEMATYKA PRACY

Tematem rozprawy doktorskiej autorstwa mgra Tomasza Chudaka jest zastosowanie modelu
odwrdconej klasy (flipped classroom) w naugzaniu jezyka hiszpaﬁskiegq, w réznych grupach
wiekowych, na poziomie poczatkujgcym. Kontekstem badania jest kurs oferowany
przez szkote jezykowa. W samym temacie dostrzegam kilka zalet.

Po pierwsze - szkoly jezykowe bardzo rzadko s3 obiektem naukowego
zainteresowania glottodydaktykow. W ogédle pozaformalne nauczanie jezykéw obcych,
w szkotach jezykowych czy w miejscach pracy, jest incydentalnie tematem refleksji
naukowej, o czym s$wiadczy bardzo mata liczba prac z tego zakresu (wyjatkami
potwierdzajgcymi regute sg artykuty opublikowane m.in. w kilku numerach czasopisma
Neofilolog, np. nr 37/2011 pod red. A. Michonskiej-Stadnik lub nr 41-1/2013 pod red.
M. Sowy)!. Tymczasem to bardzo rozlegty i w jakim$ sensie niedoceniony, przynajmniej
naukowo, obszar. Takze statystyki dotyczace popularnosci réznych jezykéw w Polsce nie
uwzgledniajg danych z nauczania pozaformalnego, a jesli juz, to zazwyczaj w sposob

fragmentaryczny, np. lokalny.

! Wedtug moich badan (Smuk, 2023 w przygotowaniu) w ciggu ostatnich dziesieciu lat na tamach Neofilologa
pojawit sie tylko jeden artykut, w ktérym prezentowano badania dotyczace szkoty jezykowej — w tym przypadku
grupg badawcza byli lektorzy (mowa o artykule A. Szczepaniak-Kozak i E. Wasikiewicz-Firlej pt. ,Rdznice
indywidualne w nabywaniu kompetencji pragmatycznej przez nauczycieli jezyka angielskiego” opublikowanym
w numerze 48-2/2017).
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Po drugie — pomimo rosngcego popytu na kursy jezyka hiszpariskiego liczba
naukowcdw zajmujacych sie jego dydaktyka jest w Polsce bardzo niewielka. Wyrézniaja sig
tu prace R. Majewskiej, a zwtaszcza M. Spychaty-Wawrzyniak, obiecujagcym prognostykiem
zmian na tym polu jest m.in. nr 48-2/2021 Studia Romanica Posnaniensia (red. M. Spychata-
Wawrzyniak i X. Pascual-Lépez) w catosci poswigcony dydaktyce jezyka hiszparskiego jako
obcego. Mgr T. Chudak, poprzez swoje wczedniejsze artykuty i recenzowang rozprawg,
dotacza do tego zespotu.

Po trzecie — wprawdzie koncepcja odwrdconej lekcji nie jest nowa (pod tym
terminem funkcjonuje od okoto dwudziestu lat, ale przeciez juz wczesniej byta znana jako
jedna z form pracy, m.in. w nauczaniu akademickim), to jednak efekty jej stosowania
w kontekscie glottodydaktycznym s nadal stabo zbadane, czego sam Doktorant jest najlepiej
$wiadomy (patrz: rozdz. 3.10. Flipped classroom a/i glottodydaktyka). Tymczasem hwodel
flipped classroom moze byé konkretnym, namacalnym narzedziem autonomizacji uczacych
sie; nie mamy przeciez watpliwosci, ze stymulowanie zachowari autonomicznych to jedno
z kardynalnych wyzwan dydaktyki kazdego priedmiotu.

Podsumowujac powyisze spostrzezenia, wypada stwierdzi¢, ze te trzy filary rozprawy
stanowia — kazdy z osobna, jak i w potgczeniu — atrakcyjny i wazny obszar w badaniach

glottodydaktycznych.

STRUKTURA PRACY
Recenzowana rozprawa doktorska sktada sie z szesciu rozdziatéw oraz wyodrebnionego
Wstepu. Czesci zasadnicze uzupetniaja: wykaz stosowanych skrotéw, zatgczniki, streszczenie
w jezyku angielskim oraz niezwykle bogata i interdyscyplinarna bibliografia — na liscie
cytowanych prac znalazto sie okoto czterystu pozycji z réinych dyscyplin i ich nurtéw;
naturalnie, liczba cytowanych prac nie musi by¢ rekojmig jakosci, ale imponujacy jest ich
rozlegty zakres tematyczny. Do tej kwestii powrdce w kolejnej sekcji recenzji.

Struktura rozprawy nie budzi zastrzezen — kaidy kolejny rozdziat teoretyczny
(od pierwszego do trzeciego) jest w jakim$ sensie zawezeniem tresci zawartych
w poprzednim, a ten stanowi zarazem tto dla nich. W kolejnych dwodch rozdziatach

relacjonowane jest przeprowadzone badanie empiryczne, a ostatni rozdziat (szosty) zawiera
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koricowe wnioski oraz rekomendacje dotyczace dziatan dydaktycznych i, w mniejszym
stopniu, przysztych badan na polu interesujgcym Doktoranta.

Zdarza sie, ale jedynie w przypadku pojedynczych podrozdziatéw, ze trudno jest mi
zrozumie¢ motywy, dla ktérych Autor zdecydowat sie zamiesci¢ dang sekcje w jakims
miejscu, np. rozwazytbym, czy nie bytoby korzystniejsze przeniesienie tresci z rozdz. 3.3.
Konstruowanie wiedzy do rozdz. 1.2. Droga do paradygmatu kognitywizmu
w glottodydaktyce, sugerowatbym potgczenie tresci z rozdz. 1.1.5. Zaleinos¢ versus
autonomia z zawartoscig rozdz. 3.7. Autonomia,w procesie uczenia (sie) (trudno uzasadnié
_rozdzielenie tych tematycznie spdjnych tresci), rozwazytbym miejsce rozdz. 3.2. Pandemia
i jej wptyw na edukacje (przy takim uktadzie nie jest jasne, czy pandemia SARS-CoV-2 stata sie
bezposrednia inspiracja do badania, czy jego przestanki byty inne). Rozwazenie drobnych
korekt sugerowatbym réwniez w czesci empirycznej rozprawy, np. rozdz. 4.3. Status jezyka
hiszpariskiego w Polsce oraz rozdz. 4.4 i 4.5, dotyczace prezentacji Szkoty, mogtyby, w moim
odczuciu, poprzedza¢ opis metodologii. Jedqym z rozwigzaniem byfoby‘ przeniesienie tresci
rozdz. 4.1. Opis metodologii, wykorzystanych technik i narzedzi badawczych do rozdz. 5,
bowiem to de facto on — w catosci — dotyczy kwéstii metodologicznych. Nie mam
watpliwosci, ze decyzje dotyczace kolejnosci podrozdziatéw i zaszeregowania tresci
poprzedzat dogtebny namyst oraz ze odzwierciedlaja one spdojny sposdb wnioskowania
Autora, ale jako czytelnik nie zawsze umiatem go zrozumieé. Bardzo chetnie poznam

przestanki takich, a nie innych decyzji podczas obrony pracy doktorskie;j.

OCENA MERYTORYCZNA - CZESC TEORETYCZNA

Tytut rozdz. 1 rozprawy mgra T. Chudaka nosi tytut: Od dychotomii glottodydaktycznych
do kognitywizmu. Przyznam, ze przed przystapieniem do lektury tej czesci tak szerokie ujecie
wywotato moje zaskoczenie — omawiane sg w niej bowiem teorie z zakresu réznorodnych
dyscyplin, wpisujace sie w rézne paradygmaty i zwigzane z réznymi poziomami refleksji.
Mamy tu wiec m.in. uzasadnienie dla traktowania glottodydaktyki jako (wzglednie)
niezaleznej dziedziny naukowej, przywotanie niezwykle istotnej dla jej ewolucji opozycji
miedzy kompetencjg i wykonaniem, uwagi dotyczace biologicznego kontekstu nabywania
kompetencji jezykowych, w koricu kwestie zwigzane najscislej z tematem rozprawy —
refleksje o nauczaniu a uczeniu sie, zaleznosci i niezaleznosci (nazwanej tu autonomig)
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oraz funkcjonowaniu pozornie dychotomicznych swiatéw: onground i online. Pomimo
wstepnego zaskoczenia uwazna lektura tych czesci (oraz kolejnych rozdziatéw teoretycznych)
pozwolita mi zbudowaé wrazenie duzej spdjnosci. Bardzo wysoko oceniam wiec rozdz. 1,
bowiem jest on — z jednej strony — Swiadectwem erudycji Autora, z drugiej strony — pozwala
uchwyci¢ to, ktére koncepcje sg dla niego zrédtem inspiracji teoretycznej, jak i — nierzadko —
drogowskazem.

Tytut rozdz. 2 — Modele i uktady glottodydaktyczne — anonsuje zmiang charakteru
rozwazan — ze $wiata filozofii ksztatcenia przenosimy sie do $wiata procesow kompresji
i konwergencji, systeméw informatycznych i schematéw komunikacji, procesowania
informacji i parametryzacji modeli... Po lekturze tego rozdziatu nie mam watpliwosci, ze jest
to obszar bliski Autorowi. Dowodzi on jego bardzo duzej analitycznosci i dobrego operowania
kategoriami abstrakcyjnymi — same autorskie schematy s3 tego przyktadem. |

Réwnie precyzyjnie, takze wyczerpujgco omawia mgr T. Chudak model odwrdconej
klasy w rozdz. 3. Lektura tej czesci pozwala przesledzi¢ ewolucje w zakresie rozumienia tego
modelu — zaréwno z punktu widzenia jégo celéw, jak i stosowa‘nej nomenklatury.
Do najmocniejszych stron rozdziatu zaliczam  wtasnie prze$ledzenie ewolucji
terminologicznej, przedstawienie zatozen modelu odwrdconej klasie w szerokiej
perspektywie, tj. akcentujgcej zmiane rdl nauczyciela i ucznia, bedacej nastepstwem
spotecznych transformacji, jak i wspomniany wczeéniej przeglad pisSmiennictwa
glottodydaktycznego traktujacego o tej tematyce. Moja uwage zwracaja ez przenikliwe
komentarze autorskie (np. ten o kategorii gramatycznej stowa ,flipped” na str. 92; takze
w czesci empirycznej rozprawy pojawig sie uwagi dotyczagce nomenklatury, np. na str. 146),
syntetyczne podsumowania czastkowe danych tresci (np. prezentacja modelu odwrdéconej
klasy z perspektywy réoinych kategorii na str. 105), jak réwniez sugestywne wizualizacje
i cytaty (np. cytat wprowadzajacy do rozdz. 3.9 na str. 113).

Podsumowujac te cze$¢ recenzji, stwierdzam, ze Doktorant w sposob przemyslany —
cho¢ nie tak oczywisty — sformutowat teoretyczne zatozenia rozprawy, taczac rézne wymiary
zagadnien dotyczacych ksztatcenia. Zasygnalizowane weczesniej siegniecie po bogate
i réznorodne pismiennictwo znalazto odzwierciedlenie m.in. w oryginalnych autorskich

komentarzach i czgstkowych podsumowaniach.
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OCENA MERYTORYCZNA - CZESC EMPIRYCZNA

Cze$¢ empiryczna rozprawy mgra T. Chudaka obejmuje zasadniczo dwa rozdziaty:
rozdz. 4. Model glottodydaktyczny FC - studium przypadku: analiza opisowa
i, najobszerniejszy w catej pracy, rozdz. 5. Model glottodydaktyczny FC — studium przypadku:
analiza jakosciowa. Wnioski z badan przedstawiono w oddzielnym rozdziale. Temat badania
pokrywa sig z tematem rozprawy. Autor sformutowat jedno pytanie badawcze gtéwne: ,Jakie
obszary modelu FC mozna zoptymalizowac¢ i szerzej — w jakim stopniu optymalizowany jest
proces uczenia (sig) jezyka obcego?” (str. 125). Pytanie gtéwne uzupetnia kilka pytan
szczegoétowych, dotyczacych obszaréw, etapdw i sposobdéw optymalizacji. Badanie ma
charakter jako$ciowo-ilosciowo; wprawdzie w tytule rozdz. 5 Autor ktadzie nacisk na analize
jakosciowa, ale w istocie rzeczy — pomimo niewielkiej liczby respondentéw — jest tu réwniez
analiza typu ilosciowego. W ramach studium przypadku wykorzystania modelu odwréconej
klasy podczas zaje¢ z jezyka hiszpar'\skiegq‘ w szkole jezykowej zastosowano trzy rézne
metody/techniki badawcze:

e dwie ankiety skierowane do kursantow (pier.wsza z nich zostata' zrealizowana
podczas badania zakwalifikowanego jako pilotazowe) oraz ankiete skierowang
do lektorow;

e obserwacje zajec: bezposrednia, bierng, czesciowo ustrukturalizowang;

e wywiad z kadrg zarzadzajacg Szkoty.

W badaniu ankietowym wzieto udziat 44 kursantéw (plus 50 kursantéw w ramach pilotazu)
oraz 10 lektoréw. Kursantami byli uczacy sie jezyka hiszpanskiego na poziomach Al i A2.
Najliczniej reprezentowang grupe wiekowg stanowili uczniowie w wieku 18-27 lat,
ale nie byta to przewaga zdecydowana. Obserwowano trzy 90-minutowe zajecia prowadzone
przez trzech réznych lektoréw oraz przeprowadzono jeden wywiad. Badanie miato miejsce
w okresie pandemii, tj. w latach 2019-2021 - przypuszczam, ze to bardzo wazna zmienna
posredniczaca kontekstowa.

Dokonujac recenzji czesci empirycznej pracy, chciatbym wypunktowaé kilka kwestii

o réznym stopniu szczegétowosci:
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Doceniam fakt,. ze Autor tak szeroko zarysowat kontekst badania — mam tutaj
na mysli zaréwno dane dotyczace popularnosci jezyka hiszpariskiego w Polsce (liczby
odnoszace sie do wojewddztwa lubelskiego naprawde mnie zaskoczyty!),
jak i wyczerpujace informacje na temat dziatalnosci Szkoty, zwtaszcza kontekst
wdrozenia modelu flipped classroom. Ciekawe sg wszystkie szczegétowe, pozornie
mniej istotne dane, ktére pozwalaja wnikna¢ w kazdy etap decyzji, np. fragment
mowiacy o proksemice sali zajeciowej na str. 166-168.

Uwazam, ze obie ankiety zaprojektowane przez Doktoranta i zastosowane w badaniu
wiasciwym kompleksowo traktujg kwestie efektywnosci kursu. Dobrym zabiegiem
badawczym byto zamieszczenie w nich pytan otwartych, np. pytania ,Podaj, jakie s3,
wedtug Ciebie, 3 mocne strony kursu online, w ktérym uczestniczysz/tes/tas” (ankieta
skierowana do kursantéw) lub ,Co by$ zmienit/a w modelu flipped?” (a'nkieta
skierowana do lektoréw) pozwolity uchwyci¢ subiektywne i — czestokro¢ — jedyne
w swoim rodzaju odpowiedzi, jak wynika z tresci zamieszczonych w analizie SWOT
(rozdz. 5.3.1.2.215.3.1.2.3) czy w rozdz. 5.3.2.5.

Prezentacja wynikéw jest bardzo szczegétowa, a kategorie = analityczne
zaproponowane przez mgra T. Chudaka wskazujg na to, ze bardzo swiadomie,
metodycznie definiowat on cele kazdego etapu — znajduje to odbicie w samej
strukturze czesci poswieconej analizie zebranych danych, ale tez w poszczegélnych
sekcjach, np. we wspomnianej juz analizie SWOT. Wedtug mnie uzupetnienie tych
analiz spostrzezeniami z wtasnej praktyki dydaktycznej wzmocnito przekaz autorski,
np. bardzo trafny jest komentarz o gramatyce i stownictwu jako ,strefach komfortu”
na str. 183.

W ramach realizowanego badania mgr T. Chudak obserwowat zajecia stacjonarne
z perspektywy ich ,integracji” z modelem odwrdconej klasy (rozdz. 5.1.2.3 i 5.3.3).
Decyzja o prowadzeniu obserwacji byta stuszna, ale moja watpliwos¢ budzi celowos¢
ich prowadzenia w tak krotkim czasie (trzy wizyty po 90 min.) i, w konsekwencji,
warto$¢ wyciagganych z nich wnioskdw. Rozumiem, jak sadze, intencje Autora, zeby
poréwnaé sposdb dziatania, takze w odniesieniu do platformy, trzech réinych
nauczycieli, ale moze warto byloby zdecydowac sie na badanie o charakterze
podtuznym, ktére przyniostoby wiecej réznorodnych danych zwigzanych z wigksza
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réznorodnoscig sytuacji dydaktycznych. Wnioski wynikajgce z dtugofalowych

obserwacji mogtyby sie przetozy¢ na optymalizacje planowania szkolen dla lektoréw

z punktu widzenia dualistycznej natury procesu dydaktycznego.

5. Ostatni komentarz dotyczy prezentacji wynikéw ilosciowych w rozdziale
poswieconym analizie ankiet skierowanych do kursantéw (rozdz. 5.3.1). Dane
procentowe, konsekwentnie prezentowane na schematach, uzupetnitbym
wartosciami bezwzglednymi — ze wzgledu na liczbe respondentéw wydaja sie one
nawet stuszniejsze anizeli ujecia procentowe (patrz tez: Widta H. (2009),
O nieprawidfowym stosowaniu narzedzi statystycznych w badaniach ankietowych,
Neofilolog 32).

Podsumowujac catosciowo czes¢ empiryczng, moge stwierdzic, ze jest to interesujace
i rzetelne studium przypadku, w ktérym wszyscy aktorzy procesu dydaktycznego mogliby
odnalez¢ wazne dla siebie tresci. Sformutowane wyzej uwagi krytyczne dotycza punktowych
kwestii. ) \

W Zzadnym miejscu nie kwestionuje wnioskdw sformutowanych przez Autora.
Uwazam ponadto, ze taczy on umiejetnos¢ szerokiego, fefleksyjnego ogladu rzeczywistosci
z duzg precyzjg wywodu. Jestem wigc ciekaw jego oceny ponizszych kwestii:

1. W kontekscie nauki podczas pandemii juz we Wstepie zauwaza on: ,Jest to
arcyciekawe doswiadczenie, ktére na zawsze przemodeluje naszg rzeczywistosc,
i ktére przez kolejne dekady bedzie poddawane badaniom a posteriori” (str. 11).
W podobnym duchu s3 sformutowane konkluzje. Zgadzam sie, ze doswiadczenie
pandemii mogtoby by¢ okazjg do redefinicji warunkéw skutecznego uczenia sie, roli
nauczyciela i ucznia, miejsca nowych technologii w procesie nauczania/uczenia sie
itd. Nie mam jednak tyle optymizmu co do trwatosci zmian: czy po jakim$ czasie
docenienia mozliwosci technologicznych, nawet fascynacji nimi, nie powrdcimy
do starych nawykodw, racjonalizujac uzycie , kredy i tablicy”?

2. Bardzo interesuje mnie rowniez, co wyrazatem juz wczesniej w recenzji, na ile sam
kontekst pandemii wptynat na ksztatt i przebieg badania oraz na jego wyniki. Inaczej
patrzac na sprawe, tak sformutuje pytanie: co zmienitby Doktorant w swoim badaniu,

gdyby nie byto ono realizowane podczas pandemii SARS-CoV-2?
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3. Czy, zdaniem Autora, model odwréconej klasy w zaprezentowanej tu formie oraz

inne, byé moze jeszcze nieznane, rozwigzania technologiczne przedefiniujg role
nauczyciela? Moze powinnismy mysle¢ o sobie jako o konsultantach, facylitatorach...
Zadajac to pytanie, kieruje mng osobista ciekawos¢. Chetnie podejme sie nowych rél,
nie mam tez watpliwosci co do tego, ze inne s3 i bedq zadania nauczycieli, ale nie
jestem pewien, jak duzg liczbe rél s oni w stanie petni¢ i nalezycie wywigzywac sie

z nich.

STRONA-FORMALNO-REDAKCYJNA .

Tekst dysertacji zostat zredagowany z poszanowaniem zasad dyskursu naukowego. Prace
przygotowano bardzo starannie pod wzgledem edytorskim, a zamieszczone w niej schematy
utatwiaja odbidr tresci. Zapis bibliograficzny w spisie konicowym i w tekscie rozpraWy jest
poprawny. Zdarzajg sie drobne usterki lub niekonsekwencje, np. nazwiska pojawiajg sie z
inicjatami imion lub bez, niekiedy po okolicznikach na poczatku zdania stosowane s3
przecinki (co jest charakterystyczne dla jezykéw romanskich, jednak nie dla jezyka polskiego),
w przypadku stéw policzalnych lepiej stosowaé rzeczownik ,liczba” (nie ,ilo$¢”), prawidtowy
zapis nazwiska autora Wprowadzenia do metodologii badarn pedagogicznych to tobocki.
Powyzsze uwagi nie obnizajag mojej wysokiej oceny strony formalno-redakcyjnej, zwracam
jedynie uwage na te usterki, myslagc np. o ewentualnej publikacji rozprawy badz publikacji jej

fragmentow.

WNIOSEK KONCOWY

Podsumowujac opinie czastkowe zawarte w recenzji, stwierdzam, ze dysertacja autorstwa
mgra Tomasza Chudaka pt. Optymalizacja procesu ksztafcenia jezykowego z wykorzystaniem
modelu flipped classroom (odwrdconej lekcji). Studium przypadku szkoty jezykowej wpisuje
sie w problematyke wspdtczesnych wyzwan glottodydaktycznych i ma istotng wartos¢
spoteczng. Spetnia ona — bezdyskusyjnie — wymogi stawiane rozprawom doktorskim,
w zwigzku z czym wnosze o dopuszczenie jej Autora do dalszych etapdw postepowania

w sprawie nadania stopnia doktora.

Warszawa, dn. 3 listopada 2022 r. /M L (‘/{7 /\] 'Wi((/




