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MAEGORZATA KARWATOWSKA, LESZEK TYMIAKIN

UNIWERSYTET MARI CURIE-SKEODOWSKIE] W LUBLINIE

ZMIANY W ETOSIE POLSKIE] SZKOLY
(WYBRANE ASPEKTY)

Pochodzace z greki stowo etos/ethos obecnie stalo sie terminem o stosunkowo
szerokim zastosowaniu. Antyczna proweniencja i specyficzne (uwznio$lajace)
nacechowanie stylistyczne przyczynily sie najprawdopodobniej do zwigkszenia
jego popularno$ci, czego przyklady obserwujemy w funkcjonujgcych wspotcze-
$nie licznych zestawieniach, typu: etos solidarnosciowy badz mieszczanski, etos
pracy | walki czy etos wszelkiej masci profesji, na przykltad: lekarski, gorniczy, na-
uczycielski. Jesli idzie o pojemnos$¢ semantyczng, kumuluje on przynajmniej dwa
znaczenia: pierwsze — eksponujgce wymiar spoleczny - jest zwigzane z ‘obyczajem,
normg, wartoscig, wzorami postepowania, skladajgcymi si¢ na styl Zycia danej
grupy ludzi’!, drugie za§ ma bardziej charakter jednostkowy i odwotuje si¢ przede
wszystkim do moralno$ci pojedynczej osoby oraz przejawdow jej aktywnosci, kwa-
liikowanych jako etyczne badz nie.

Powszechniejsze wydaje si¢ rozumienie ponadindywidualne, ktore zawiera
wyznaczane przez etos normy i sankcjonuje obligowanie zbiorowosci do ich re-
spektowania. Wedlug Wiktora Sawczuka ,na etos sktada si¢ pewien zhierarchi-
zowany zespol warto$ci oraz, co najwazniejsze, ich okreslona »przekladnia« na
zachowania spoteczne. Przekladnia ta, jej taki a nie inny charakter, konstytuuje
ethos. Ethos oznacza zaangazowanie w okre§lone wzory zachowan spotecznych.
Wartosci przejawiajg sie w owych wzorach, ksztaltujagc w ten sposdb codzienne
zycie”?. Mozna zatem powiedzie¢, ze w istocie etosu tkwi inherentny komponent
deontologiczny, zawierajacy kierowane do calej spoteczno$ci, a przez to i do jej po-

L Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, t. 1, Warszawa 1988, s. 558.
2 'W. Sawczuk, Etos pedagogéw / nauczycieli akademickich - migdzy akademickim sacrum
a rynkowym profanum, Torun 2009, s. 17.
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szczegolnych przedstawicieli postulaty dotyczace oczekiwanego spotecznie odgry-
wania powierzonych, narzuconych, wyuczonych i podjetych rél (np. zawodowych
lub rodzinnych)’. Z zasugerowanym potencjalem normotwdérczym koresponduja
dwa inne pojecia, tj.: ,odpowiedzialnosc¢’, czyli gotowos¢ do ponoszenia skutkow
realizowanych dzialan, oraz wspierajaca ja ,,madro$¢’, rozumiana jako inteligencja
i wiedza®*. Przydatne okazujg si¢ one zwlaszcza w czasach ponowoczesnych - po-
lifonicznych, emocjonalnych i niejednoznacznych®. To, co kiedys byto odrzucane
bezwarunkowo (ex definitione), dzisiaj nierzadko bywa uznawane, a przynajmnie;j
dopuszczalne, czasami ryzykowne lub cho¢by z nadmierng wyrozumialoscig tole-
rowane. W takiej malo stabilnej, bo silnie zrelatywizowanej rzeczywistosci, polska
szkola jako instytucja z wpisanymi w jej tradycje podmiotami staje przed trudnym
zadaniem odnalezienia dla siebie i dla swoich uczniéw (ale tez nauczycieli) ade-
kwatnego wzoru, najlepiej uksztaltowanego etosu®. Prébujac sprosta¢ wyzwaniu,
podlega ona naturalnym zmianom, generujgc jednocze$nie uzasadnione pytania
o kierunek, intensywnos$¢, dorazne i odroczone konsekwencje wprowadzanych
korekt’. Wszystkich oméwi¢ nie sposob, stad w niniejszym artykule sprébujmy
pobieznie przynajmniej przyjrze¢ si¢ zaledwie niektorym z nich: a) zasadniczej -
jak sie wydaje — kwestii zmieniajgcego si¢ a preferowanego przez mlodych ludzi
systemu warto$ci, b) widocznym modyfikacjom w relacjach miedzy uczestnikami
procesu nauczania i wychowania, a takze c¢) wybranym zjawiskom proceduralnym

i obyczajowym®.

> Zob. I. Lazari-Pawlowska, Etyki zawodowe jako role spoteczne, [w:] Etyka zawodowa,

red. A. Sarapata, Warszawa 1988, s. 43.

* Cytowany wyzej W. Sawczuk (s. 20-21) definiuje ,,madroé¢” jako ,,wrodzona lub nabyta
zdolno$¢, ktora wskazuje czlowiekowi wlasciwy kierunek zycia i pomaga mu zapewnié sobie
pomyslno$¢, a nawet szczescie'.

> Szerzej w: J. Brach-Czaina, Czas réznic. Trudne zadania, [w:] Etos nauczyciela w jedno-
czgcej sig Europie, red. A.A. Kotusiewicz, Biatystok 2004, s. 35-41; L. Dyczewski, Kultura polska
w okresie przemian, Lublin 1995; Polska szkota: system oswiatowy w procesie przeobrazen, red.
R. Geisler, D. Marzec, A. Rosol, M.S. Szczepanski, Czestochowa-Katowice 1999.

¢ Zob.: B. Adrjan, Kultura szkoly. W poszukiwaniu nieuchwytnego, Krakow 2011; por.
R. Linton, Kulturowe podstawy osobowosci, Warszawa 2000 czy W. Burszta, Antropologia kultu-
ry, tematy, teorie, interpretacje, Poznan 1998.

7 D. Klus-Stanska (Dokgd zmierza polska szkota? - pytania o slepe uliczki, kierunki, kon-
teksty, [w:] Dokgd zmierza polska szkota?, red. D. Klus-Staniska, Warszawa 2008, s. 7) pisze:
»Od dluzszego czasu polska szkola jest niemal nieustannie plaszczyzng krzyzowania sie nadziei
spotecznych ze spoleczng krytyka. Z jednej strony traktowana jest jako dostepne spoleczenstwu
narze¢dzie utrzymania fadu spotecznego, przekazu dziedzictwa kulturowego, budowania kulturo-
wej tozsamosdci (by wspierac aspiracje i cele konserwatystéw), a takze przygotowania do wspotcze-
snego rynku pracy, sprawnego funkcjonowania w spoleczenstwie oraz podmiotowego wsparcia
w procesach pelnego indywidualnego rozwoju (jesli spojrzymy na zamierzenia liberatéw)”.

® Por. K. Polak, Kultura szkoty od relacji spotecznych do jezyka uczniowskiego, Krakéw
2007.
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Sfera aksjologii

Dynamika Zycia spolecznego kaze postrzegaé jako wartoéciowe to, co w danym
momencie zycia zostaje przez czlowieka uznane za cenne ze wzgledu na aktualne
badz przyszle potrzeby poznawcze, etyczne, estetyczne, prestizowe, hedonistycz-
ne, inne’, przy czym sama warto$¢ czesto bywa celem, do ktérego dgzymy w do-
Swiadczanych zdarzeniach. Warto$ciowanie nie sprowadza sie wylacznie do nada-
nia desygnatowi znaku ,,plus” badz ,,minus” czy nawet uwzglednienia skalarnosci
cechy (cos jest bardziej lub mniej dobre / co$ jest bardziej lub mniej zlte). Zwykle
uruchamia ono takze mechanizm, ktéry polega na wlgczaniu kolejnych przezy¢
i ocen w osobisty system wartoéci'’. Proces ten bywa warunkowany réznymi czyn-
nikami, miedzy innymi miejscem zamieszkania, wychowaniem, wiekiem jednost-
ki wartoS$ciujacej.

Prowadzone przez nas przez wiele lat na terenie potudniowo-wschodniej Pol-
ski wsrod ucznidw gimnazjéw, licedw i technikéw oraz wérdd studentdw badania
pozwalaja méwi¢ o wspdlnych wymienionym grupom oséb nowych zjawiskach
obserwowanych w obrebie aksjologii. Zaréwno mtodzi ludzie wchodzacy w okres
dojrzewania, jaki ci juz rozpoczynajacy dorostosé, typujac bez podpowiedzi ankie-
tera, podobnie wskazujg te same, powtarzajace sie: mitos¢ i przyjazn oraz, co jest
raczej charakterystyczne dla kilkunasto- czy dwudziestoletnich ludzi przywigzuja-
cych duza wage do atrakcyjnosci w wygladzie zewngtrznym - wartosci estetyczne,
czyli pigkno/urode. Wysoko réwniez w tym przedziale wiekowym ceni si¢ zdrowie

® Zob.: M. Karwatowska, Uczert w swiecie wartosci, Lublin 2010, s. 16-17; K. Sedziak-
-Padziora, Edukacja a przekazywanie wartosci w opinii nauczycieli, [w:] Polska szkota: migdzy
admiracjg a odrzuceniem, red. A. Ros6l, M.S. Szczepanski, Czestochowa-Katowice 1997, s. 83-
98; W. Dabrowska, L. Tymiakin, ‘Wartosciowanie’ w rozumieniu Swigtokrzyskich gimnazjalistow
(analiza wynikéw bada#i ankietowych), [w:] Dziecko - literatura, sztuka i jezyk, red. R. Starz,
Kielce 2016, s. 335-349; L. Dakowicz (System wartosci studentoéw, [w:] Etos nauczyciela w jedno-
czgcej sig Europie, op. cit., s. 213) dowodzi: ,,System wartosci jest wcigz zagadnieniem waznym
i aktualnym, chociazby z racji ciaglych przemian zachodzacych w Zyciu spotecznym, kultural-
nym oraz mentalnosci cztonkéw spoleczenstwa. W dzisiejszej dobie braku stabilizacji, braku
jasno okreslonych granic tego, co jest dobre, a co zle, od wartosci, lezacych u podstaw ocen,
aspiracji i dgzenn mlodych ludzi, w duzej mierze zalezy przyszlos¢ polskiego spoteczenstwa’

10 Por. A. Pajdzinska, Wartosciowanie we frazeologii, [w:] ,,Jezyk a Kultura’, t. 3: Wartosci
w jezyku i tekicie, red. J. Puzynina, J. Anusiewicz, Wroctaw 1991, s. 15-28; zob. tez: H. Elzenberg,
Warto$¢ i cztowiek. Rozprawy z humanistyki i filozofii, Torun 1966; R. Jedlinski, Jezykowy obraz
Swiata wartosci w wypowiedziach uczniow koriczgcych szkotg podstawowg, Krakéw 2000; T. Patrza-
lek, Dydaktyka méwienia o wartosciach i ocenach, ,Polonistyka™ 1996, nr 4, s. 219-224; W kregu
etyki, poetyki i dydaktyki stowa, red. T. Patrzatek, Wroctaw 1998; Nazwy wartosci. Studia leksykal-
no-semantyczne, red. J. Bartminski, M. Mazurkiewicz-Brzozowska, Lublin 1993; W. Strézewski,
W kregu wartosci, Krakow 1992; ]. Puzynina, Stowo — Wartos¢ - Kultura, Lublin 1997.
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(fizyczne i moralne) oraz przyjemnosc''. Najnizsze notowania regularnie przypa-
dajg kategoriom poznawczym i religijnym.

W przypadku za$, gdy uczniom przedstawia sie¢ gotowy zbior zbudowany z kil-
kunastu elementow i prosi, by zechcieli zawarte w nim wartoSci (tu: szczerosé¢, mi-
to$¢, zdrowie, przyjazn, odwage, nauke, pokdj na swiecie, rodzineg, patriotyzm, cier-
pliwos¢, mgdros¢, wolnos¢, prawde, bogactwo, przyjemnosé, wiernosé, umiejetnosc
przebaczania) uporzagdkowac od najwazniejszej do najmniej istotnej, hierarchia
tworzona przez miodocianych respondentéw wyglada juz nieco inaczej: zawsze
bowiem na pierwszym miejscu plasuje si¢ rodzina (jesli tylko wyst¢puje w propo-
nowanym zestawie), o ktorej bez wyraznej sugestii ankietujagcego w okresie ado-
lescencji by¢ moze mysli sie rzadziej niz o znajdujgcych sie tuz za nia: zdrowiu,
a zwlaszcza mitosci i przyjazni, sytuujacych sie najwyzej takze w poprzednim typie
badania. Co istotne dla rozwazan uwzgledniajacych aspekt dydaktyczny, jak wcze-
$niej, przedostatnie oraz ostatnie miejsce zajmuje odpowiednio: mgdrosé i nauka.

W kontekscie uzyskanych wynikéw badan ankietowych i w sytuacji zmienia-
jacych sie wymagan rynku pracy szczegdélnego znaczenia nabiera problem jako-
$ci wiedzy przekazywanej przez placéwki o§wiatowe. Skoro mlodziez tak nisko
ceni dobro zdobywane w ramach edukacji zinstytucjonalizowanej, to moze szkota
nie nadgza za wspomnianymi zmianami, koncentrujac sie w ostatnich latach na

' Przyjemnos¢ w $wiecie mlodych ludzi zyskuje bez watpienia priorytetowe znaczenie, ale
grupa wartosci hedonistycznych niesie z sobg zagrozenia, o czym J. Puzynina (Jezyk wartosci,
Warszawa 1992, s. 185) tak pisze: ,,Hold skiadany tej kategorii warto$ci byl i bedzie najwiekszym
niebezpieczenstwem dla czlowieka. Czlowiek spetany warto$ciami hedonistycznymi staje sie
latwym tupem wszelkich systemdéw autorytarnych. Czlowiek ten zarazem ogranicza wlasne
horyzonty twdrcze, mozliwosci samorealizacji. Ogranicza tez swoje uczestnictwo w zyciu
innych, swoj udzial we wspdlnotach rédznego wymiaru, od rodzinnej az po narodows. Czlowiek
taki wreszcie naraza si¢ na zatruwajacg jego wnetrze sytuacje zaklamania, jako ze zazwyczaj
deklaruje inne wartosci niz te, ktérymi naprawde zyje”. E. Fromm (Mie¢ czy byc?, przel.
J. Karlowski, Poznan 1997) uwaza, ze celem zycia wspdlczesnego czlowieka staje si¢ jak
najwieksza ilo§¢ przyjemnosciipostawe taka okresla mianem radykalnego hedonizmu. A. Toffler
(Szok przysziosci, przel. W. Osiatynski, E. Ryszka, E. Woydylto-Osiatynska, Poznan 1998, s. 226,
228) utrzymuje za$, ze ,wraz ze wzrostem zamoznosci i ruchliwosci ludzi konczy si¢ epoka
posiadania i zbierania débr. Ludzie zaczynaja raczej kolekcjonowac przezycia” [podkr. - M. K.
i L. T.], przygody erotyczne, szukaja podniet seksualnych, a media i przemyst pomagaja w ich
»-produkowaniu”. Na poparcie swych siéw autor podaje liczne przyklady. Przywoluje szwedzkie
muzeum sztuki wspdlczesnej Moderna Museet, ktore ,wystawilo ogromna instalacje z papier
maché »Hong, czyli »Ona«, do wnetrza ktdrej widzowie wchodzili przez pochwe”. Interesujgce
spostrzezenia na temat warto$ci hedonistycznych i emocjonalnych, ktérych doswiadcza mtody
cztowiek, znajdziemy w pracach H. Swidy-Ziemby (System wartosci polskiej mtodziezy licealnej,
stabilno$¢ i zmiany, [w:] Przed Sierpniem i po Grudniu, red. K. Kicinski, H. Swida, Warszawa
1987, s. 154-155; eadem, Wartosci egzystencjalne miodziezy lat dziewieldziesigtych, Warszawa
1995; eadem, Mlodzi w nowym swiecie, Krakdw 2005). Autorka dowodzi jednak, ze mocne
przezycia tylko dla mniejszosci posiadajg wartos¢ aksjologiczna.
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przygotowywaniu mtodych ludzi do testéw kompetencji, a zapominajac o swojej
podstawowej misji, czyli ksztalceniu umysiow, a takze umiejetno$ci przydatnych
w zyciu oraz przekazywaniu podobnych informacji?*?

Te niezbyt przychylng dla szkoly diagnoze wzmacnia fakt, ze w przewazajace;
czesci nastolatkowie sg przekonani i stwierdzajg wprost, ze wspétczesne nauczanie
jest po prostu nudne i w zadnym razie nie zapewnia im ani sukcesu zawodowe-
g0, ani — tym bardziej - udanego zycia. Dla wiekszo$ci respondentow to ostatnie
utozsamiane bywa: po pierwsze, z najblizszymi osobami (partner/partnerka, ro-
dzina, przyjaciele); po drugie, z realizacja plandw, zamierzen; po trzecie, z ogdlna
pomyslnoscia, zadowoleniem; po czwarte, z dodatnim bilansem zyciowym (np.:
Udane zycie to Zycie szczesliwe, z partnerem, ktory obdarza nas mitoscig, wsréd
przyjaciél, ze wspaniatymi rodzicami. Udane Zycie to stabilizacja materialna; takie
zycie, w ktérym zrealizowatbym sie na polu zawodowym i rodzinnyms; kiedy ma sig
poczucie spetnienia, niczego sig¢ nie zatuje, zadnej decyzji. Gdy ma si¢ przekonanie,
ze wszystko staratam sig zrobi¢ na 100% i wiecej juz sie nie dato)'. Jednocze$nie
wypada doda¢, ze wsréd mlodocianych respondentdw jest tez taka (cho¢ znacznie
mniejsza od poprzedniej) ich cze$¢, ktéra pragnie przysziosci gtéwnie wolnej od
klopotow i niebezpieczenstw. Ta grupa mlodziezy nie oczekuje od Zycia zadnych
»ekstrawagancji’, ceni przede wszystkim spokdj, zar6wno wewnetrzny, jak i ze-
wnetrzny. Preferuje zatem wszystko to, co lagodzi napiecia lub przed nimi chroni,
a co Hanna Swida-Ziemba nazwala nastawieniem ,,eskapistyczno-ochronnym”*,

Obie wizje - sporadycznie akcentujgce wklad wlasnej pracy, ale jednocze$nie
naznaczone roszczeniowoscia, niedoceniajgce znaczenia rzetelnej wiedzy, opar-
te na wyborach dyktowanych mniej pasjg, a bardziej wasko pojetym interesem
osobistym - prawie nigdy nie uwzgledniajg roli szkoly. To najwyrazniejsza chyba

12 Trafnie ujat to A. Cybula (Niska jakos¢ wyksztatcenia jako bariera indywidualnego
awansu edukacyjnego a adaptacji do zmian systemowych, [w:] Polska szkota: system oswiatowy
w procesie przeobrazen, op. cit., s. 75), stwierdzajac: ,,Jako$¢ ksztalcenia proponujemy oceniac
nie przez pryzmat wiedzy encyklopedycznej zdobywanej przez uczniow, ale przez stopien, w ja-
kim system o$wiatowy jest w stanie przygotowa¢ mlodych ludzi do wykonywania zawodu, na
ktory istnieje popyt na rynku pracy, do podejmowania wiasciwych decyzji zyciowych - a takze
do radzenia sobie w sytuacjach problemowych, takich jak egzamin wstepny na wyzsza uczelnig,
poszukiwanie pracy i rozmowa kwalifikacyjna z potencjalnym pracodawcg, utrata pracy i po-
trzeba przekwalifikowania, negocjowanie umowy, koniecznos¢ obrony przed famigcym prawo
pracodawcg czy urzednikiem, potrzeba samodzielnego nauczenia si¢ obstugi nowej wersji edy-
tora tekstu, wybor wlasciwych metod oddzialtywania wychowawczego na wlasne dzieci - ale
takze wybdr dokonywany przy urnie wyborczej'.

13 Por. artykul M. Karwatowskiej, O udanym zyciu (na podstawie wypowiedzi licealistow),
[w:] ,,Cum reverentia, gratia, amicitia”..., red. ]. Migdal, A. Piotrowska-Wojaczyk, Poznan 2013,
s. 43-53.

14 H. Swida-Ziemba, Mlodziez ko#ica tysigclecia. Obraz swiata i bycie w $wiecie (z badan
miodziezy licealnej), Warszawa 2000, s. 302.
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zmiana w stosunku do poprzedniego stulecia, w ktérym wyksztalcenie (zwlaszcza
formalne) stanowilo jeden z filar6w planowanej kariery wlasnej i w rezultacie bylo
postrzegane jako istotny warunek ,udanego zycia". Dodajmy, Ze gros skladowych
prowadzacych do jego spelnienia, a wskazywanych przez dzisiejszych nastolatkéw
nalezaloby - zgodnie z pracami Jadwigi Puzyniny'> — wiaczy¢ do kategorii od-
czuciowych, hedonistycznych, dla ktorych centrum poj¢ciowym staje si¢ poczucie
wlasnego szczescia, doznawanie przyjemnosci'®. Sygnalizowang ekspansywnos¢
warto$ci egocentrycznych mozna kwalifikowac jako druga, silnie zaznaczajacy sig
ceche systemu aksjologicznego wspdlczesnej miodziezy. Nie oznacza to jednak,
ze wszyscy mlodzi ludzie ulegajg temu trendowi i ze wigkszo$¢ z nich zapomina
o warto$ciach allocentrycznych'. Rodzina, milo$¢, przyjazn takze przeciez wyma-
gaja obecnosci drugiego czlowieka, a ponadto (czego potwierdzenie znajdujemy
w badaniach naukowych) tego rodzaju afiliacja staje sie dla wielu 0s6b wchodza-
cych w zycie zrédlem radoéci i spetnienia'®. Dzieje sie tak dlatego, ze cztowiek jako
istota spoteczna w pelni realizuje si¢ dopiero w zwigzku interpersonalnym, a satys-
fakcjonujace ,wspdlbycie z innym jest jednym z najwazniejszych celow w naszym
doswiadczeniu™”.

Sfera komunikowania sie i relacji
Przez wiele dziesiecioleci ksztaltowal sie i utrwalal podzial zadai wykonywanych

przez dwa glowne podmioty realizowanej w rzeczywistosci szkolnej gry spotecz-
nej. Z naturalng akceptacja i na ogoé! powszechnie przyjmowano do wiadomosci

'> Np. J. Puzynina, Jezyk wartosci, op. cit., s. 41.

'¢ " Na temat roli, jaka pelni przyjemno$¢ w zyciu, nie tylko mlodego czlowieka, oraz nas-
tawienia hedonistycznego, ktdre coraz silniej zaznacza swoja obecnos$¢ w kulturze naszych czaséw,
zob. Kultura przyjemnosci. Rozwazania kulturoznawcze, red. J. Grad, H. Mamzer, Poznan 2005.

‘7" Zob. M. Karwatowska, Autorytety w opiniach mtodziezy, Lublin 2012, a zwlaszcza
rozdzial 2: Wartosci miodziezy wspéiczesnej jako podstawa ustanawiajgca autorytet, s. 31-52.

18 Zob. H. Swida-Ziemba, Mtodzi w nowym $wiecie, Krakéw 2005. Z. Cackowski (Zycie
ludzkie: Zrodlo i miara wartoéci, Lublin 2001, s. 17) tak na ten temat pisze: ,,Zyjemy poprzez
innych ludzi i w nich, Zyjemy poprzez rzeczy tworzone przez innych ludzi i przez nas sa-
mych, zyjemy w tych rzeczach. Zycie cztowieka jest partnerstwem z ludzmi i $wiatem ludz-
kim, $wiadomym partnerstwem. Wzbogacanie zycia - to wzbogacanie tego partnerstwa; jego
zubazanie - to rozstania, to zrywanie wigzi; jego ustanie wreszcie to zerwanie wszystkich wiezi”.
Potwierdzaja si¢ zatem ustalenia badaczy zajmujacych sie¢ systemami wartoéci w $wiadomosci
mlodziezy, ze wysoko ceni ona wartosci afiliacyjne, a wigc przynaleznos$¢ do grupy ludzi, jaka
jest rodzina czy przyjaciele (por. np.: L. Dyczewski, op. cit.; M.]. Szymanski, Miodziez wobec
wartosci. Préba diagnozy, Warszawa 2000).

¥ A. Cistak, M. Kaczmarek, W. Kulesza, Wspdtbycie. Jak to si¢ dzieje, Ze sensu Zycia dostarczajg
nam inni, ,,Poradnik Psychologiczny POLITYKI" 2010, t. 5: O sztuce dobrego Zycia, s. 24.
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fakt, ze — zwlaszcza w kontekscie lekcyjnym - jeden z nich z racji wieku, wiedzy
i doswiadczenia dziala jak nauczyciel, drugi - z tych samych powoddéw zachowuje
sie jak uczen®.

W ostatnich latach relacja ta jednak stracila co$ ze swej tradycyjnej stabilno-
Sci. Wspotczes$nie obserwuje sie¢ bowiem zmiany dotyczace przynajmniej niekté-
rych zachowan onie$mielonych nieco nauczycieli, przy jednoczesnym wzmacnia-
niu pozycji przedstawicieli pokolenia ekranowego, majgcego troche inne niz jego
poprzednicy oczekiwania?'. Nie mozna, rzecz jasna, méwi¢ o drastycznej meta-
morfozie normotypu interakcyjnego, ale niewatpliwie w przestrzeni klasowej bez
trudu dostrzega sie dzi§ pewne przesuniecia relacyjno-komunikacyjne?.

Postulaty rodzicow i ich dzieci, akcentujgce potrzebe demokratyzacji zycia
szkolnego (co nierzadko implikuje zwiekszenie szeroko pojmowanej, zatem nie
tylko intelektualnej, autonomii uczniéw na lekgcji), pelniejszego zaangazowania
sie nauczycieli w proces dorastania mtodych ludzi (przy coraz mniejszym wspot-
udziale ich prawnych opiekunéw), znaczniejszego wplywu na sposéb funkcjo-
nowania szkoly czy uwzglednianie sugestii dotyczacych na przyklad metod na-

20 Zob. M. Argyle, Psychologia stosunkow miedzyludzkich, przel. W. Domachowski,
Warszawa 2001, s. 130.

! Zdaniem T. Gobana-Klasa (Cywilizacja medialna. Geneza, ewolucja, eksplozja, Warsza-
wa 2005, s. 246-247), ,,obecni licealisci i studenci sg pierwszym pokoleniem ekranowym (scre-
eny generation), ktore traktuje obraz jako réwnorzedny, a wlasciwie lepszy, bo prostszy i atrak-
cyjniejszy niz przekaz ksigzkowy. To pokolenie od kolebki roslo przed telewizorem, a dojrzewa
przed monitorem komputera i z telefonem komérkowym w reku, ktéry stuzy juz nie tylko do
rozmowy, ale czytania i pisania wiadomosci. [...] Pokolenie ekranowe jest inaczej formowa-
ne niz pokolenia poprzednie. [...] Telewizja, elektroniczna piastunka, stale nam podpowiada,
pokazuje i kulturowo programuje ludzki umyst, podsuwajac normy i kryteria oraz sposéb re-
agowania i dzialania. Jednoczesnie jej ‘program’ staje si¢ coraz bardziej fragmentaryczny, nie-
jako wideoklipowy. Dzieci i mlodziez przyzwyczajaja si¢ do coraz szybszego tempa narracji,
skrétowosci, zmiennosci, regut montazu, kodéw dzwigkowych. I coraz czesciej si¢ po prostu
nudzg tradycyjnym powolnym tempem opowiadania’; zob. tez: Zmiany w publicznych zwycza-
jach jezykowych, red. ]. Bralczyk, K. Mosiolek-Klosinska,Warszawa 2001; A. Grybosiowa, Jezyk
wtopiony w rzeczywistos¢, Katowice 2003; A. Ksiazek-Szczepanikowa, Ekranowy czytelnik - wy-
zwanie dla polonisty, Szczecin 1996; K. Ozdg, Ostatnie zmiany w polszczyZnie na tle tendencji
kulturowych Zachodu, [w:] Jezyk trzeciego tysigclecia II, Jezyk a komunikacja 4, red. G. Szpila,
Krakdéw 2002, s. 75-82; W. Pisarek, T. Goban-Klas, Aktywnos¢, preferencje i $wiadomos¢ kultu-
ralna spoteczeristwa polskiego, Krakow 1981.

22 O tych zmianach pisalismy w artykule zatytulowanym: Nauczyciele wobec uczniow
- 0 postawach ambiwalentnych, [w:] Styl - Dyskurs - Media, red. B. Bogol¢bska, M. Worso-
wicz, £.6dz 2010, s. 65-78; zob. tez np.: E. Cyniak, Podstawowe warunki komunikacyjnej funkcji
edukacji polonistycznej w szkole, [w:] Jezyk w komunikacji, red. G. Habrajska, t. 3, £6dZ 2001,
s. 148-155; E. Popiel-Popiolek, A. Kudra, O specyfice komunikacji dydaktycznej, [w:] Jezyk w ko-
munikacji, op. cit., s. 156-161; K. Wojtczuk, , Mowienie do dzieci” jako kategoria komunikacyjna,
[w:] Jezyk w komunikacji, op. cit., s. 179-186; por. tez: E. Miczka, Kognitywne struktury sytuacyj-
ne i informacyjne w interpretacji dyskursu, Katowice 2002.
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uczania, stanowia niemate wyzwanie dla dydaktykéw i wychowawcéw, ktorzy,
oceniajac® zaistnialg sytuacj¢, probuja si¢ w niej na nowo odnalez¢é. Wykonujac
swojg prace w zdynamizowanej rzeczywistosci, osoby odpowiedzialne za jakos¢
dyskursu szkolnego chcg utrzymac status quo ante, ale jednocze$nie sg Swiadome
nieodzownosci weryfikacji wlasnych zachowan. Dostosowywanie si¢ do zachodza-
cych zmian w odczuwalnym stopniu nie tylko zaburza wielowiekowa, utrwalong
asymetrie rdl, ale tez prowadzi do symptomatycznej ambiwalencji nauczycielskich
postaw wobec ucznidw.

Nie od dzi§ wiadomo, Ze nauczanie zinstytucjonalizowane wigze si¢ z wpisang
wen oficjalnosécig zachowan zarowno werbalnych, jak i niewerbalnych. Juz samo
przebywanie w klasie wyznacza granice miedzy osoba prowadzaca dyskurs a po-
zostalymi jego uczestnikami. Obok nauczycieli, ktérzy nazywaja siebie zwolenni-
kami tradycyjnego uktadu rol, w tym waznym spotecznie zawodzie coraz cze¢sciej
podejmujg prace osoby opowiadajgce sie za zmniejszaniem, a niekiedy nawet za
likwidacjg dystansu istniejacego miedzy uczestnikami Zycia szkoly. Do tej pory
zawsze w komunikacji dydaktycznej nazywanie oséb wigzalo sie z ustalong, sy-
gnalizowana wyzej dystrybucja zadan. Na lekcji nauczyciel w stosunku do ucznia
uzywal wymiennie jego nazwiska, imienia, obu elementow jednocze$nie, niekiedy
w formie hipokorystycznej, czasami nazwiska poprzedzonego zaimkiem dzier-
zawczym, numeru z dziennika (!), rzeczownika pospolitego. Uczen mial w tym
zakresie znacznie bardziej ograniczone mozliwosci, sprowadzajace sie w zasadzie
do uzy¢ tytulu profesjonalnego®. Ostatnio mozna jednak odnotowaé nowe zja-
wisko. Wprawdzie wsrdd oséb uczestniczacych w dyskursie szkolnym przewaza-
ja stronnicy opcji konserwatywnej, zdecydowanie popierajacy zwracanie si¢ do
nauczyciela per pan/pani czy stosowanie formul: panie profesorze | pani profesor
oraz uzywanie przez prowadzacych lekcje imion dzieci zamiast poufatych okre-
Slen, typu Skarbie, ale coraz czeéciej pojawiajg sie rowniez i tacy, ktorzy stojg na
stanowisku, by do reprezentanta grona pedagogicznego zwracac sie po imieniu,
ewentualnie poprzedzajac imi¢ stowem pan czy pani.

»  Wedlug J. Puzyniny (O elementach ocen w strukturze znaczeniowej wyrazow, ,,Biule-
tyn Polskiego Towarzystwa Jezykoznawczego” 1983, z. 40, s. 122), ,,ocena - to sad lub zbiér
sadow wartosciujacych jaki$ przedmiot lub stan rzeczy. Sad wartosciujacy to sad o tym a) czy
Ow przedmiot (cecha lub stan rzeczy) jest pod jakim$ wzgledem dobry, czy zly i w jakim
stopniu (jest to warto$ciowanie jako$ciowe) — lub tez b) czy jest on pod jakim$ wzgledem
mniejszy lub wigkszy niz norma i w jakim stopniu (wartosciowanie ilo§ciowe). Skale warto$ci
s3 wiec dwie: ilo§ciowa (wigcej niz norma, mniej niz norma) i jakosciowa, czyli aksjologiczna
(dobrze-zle)”.

#  Zob. W. Luba$, Nazywanie 0séb w dialogu, [w:] Porozmawiajmy o rozmowie. Lingwi-
styczne aspekty dialogu, red. M. Kita, wspolred. ]. Grzenia, Katowice 2003, s. 71-80. Obszernie
zjawisko komentuje B. Boniecka, Uwarunkowania zachowan jezykowych (ranga relacji: nauczy-
ciel-uczen), ,,Jezyk Polski w Szkole dla Klas [IV-VIII” 1997-1998, XLIII, z. 5, s. 16-25.
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W wigkszosci przypadkow ankietowani dydaktycy, pracujacy w réznych
srodowiskach (badania prowadzono w duzym i malym mie$cie oraz na wsiach),
twierdzg, iz przy tworzeniu poprawnej relacji miedzy nauczycielem i uczniem za-
sadniczg kwestie stanowi wstepne okreslenie zakresu dzialan obu agenséw (poin-
formowanie o swoim terytorium i zasadach na nim obowigzujgcych; przestrzeganie
zasad zachowania wynikajgcych z zajmowanej pozycji spolecznej; musimy pamigtal
o wlasnych prawach i obowigzkach). Niektérzy respondenci redagujg nawet swego
rodzaju wytyczne regulujgce wspolne przebywanie w klasie. Przeciwnicy spoufa-
lania si¢ z dzie¢mi przekonuja, ze nauczyciel powinien zwraca( sie do ucznia tak,
jakby chcial, aby uczniowie zwracali si¢ do niego, w czym pomocne moze okazaé
si¢ neutralne stownictwo, czyli niestosowanie zbyt kolokwialnych zwrotéw i unikanie
slangu mtodzieZowego. Warto podkreslié, ze niemal wszyscy ankietowani uznaja za
uzasadnione, bo inspirujgce myslenie uczniéw, poszanowanie ich niezalezno$ci,
ale juz zachecanie uczniéw do przejscia z nauczycielem na ,ty” (mdwienie sobie
po imieniu) - prowokuje do niepokojacej refleksji wywolanej trescig niektérych
(chocby ostatniego) z cytowanych postulatéw, rodzac pytanie o ich zasadnos$é.
Dodatkowo niektorzy pracownicy, szczegélnie ze szkél ponadpodstawowych i po-
nadgimnazjalnych, w imie redukcji oficjalnosci proponujg swoisty, takze niezbyt
fortunny mimetyzm, manifestujacy sie¢ zachowaniami, typu: noszenie stroju przez
nauczyciela zgodnie z najnowszymi trendami mody mtodziezowej; nasladowanie
mody mtodziezowej w ubraniu. Znaczace jest i to, ze pomimo takich nieco kontro-
wersyjnych form aktywno$ci poziom zaufania uczniéw do nauczycieli sukcesyw-
nie spada i maleje ich autorytet®.

Sfera procedur i obyczaju

Zmiany w obszarze komunikacyjno-relacyjnym stanowig przyktady modyfikacji,
jakie zachodza w przestrzeni proceduralno-obyczajowej. Zostaty one jednak wy-
odrebnione ze wzgledu na swoja wage, zasieg i widoczno§¢. W przyblizanym tu
dzisiejszym obrazie polskiego szkolnictwa mozna jeszcze dostrzec wiele innych

25 Moze warto w tym miejscu przypomniec cztery wypracowane w XVI-XVII wieku
zasady dotyczace obowigzkéw nauczycielskich. Oto one: ,,1. Zasada uczciwosci obyczajowej,
ktéra oznaczaé miala, iz nauczyciel winien by¢ dla ucznia przyktadem zgodnosci stowa i czynu;
2. Zasada gruntownego wyksztalcenia i ustawicznego pogtebiania wiedzy, ktoérych niespetnie-
nie udaremnia wysitek pracy pedagogicznej; 3. Zasada umiejetnosci postugiwania si¢ metoda-
mi nauczania, ktére powinny by¢ odpowiednio dobrane do wieku i charakteru ucznia; 4. Zasa-
da miloséci skierowanej do uczniéw, ktéra jako powinnos¢ pozwala nauczycielowi na wtasciwe
kierowanie sie ich dobrem’, za: Problemy etyczno-deontyczne zawodu nauczycielskiego w okresie
przemian ustrojowych w Polsce, red. A.M. Tchorzewski, t. 1, Bydgoszcz 1993, s. 19.
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przeobrazen dokonujacych si¢ w obrebie ‘powszechnie przyjetych, umownych,
najczesciej utwierdzonych tradycja sposoboéw postepowania w danych okoliczno-
$ciach, wlasciwych danej grupie ludzi*®.

Stwierdzi¢ nalezaloby wprost, iz w wyniku oddzialywania obcych kulturowo
wzordw, skutecznie lansowanych przez media masowe i chetnie (bywa, ze bez-
krytycznie) nasladowanych przez, zwlaszcza, osoby uczace si¢, obowiazujacy do
niedawna obyczaj szkolny ulega obecnie coraz wyrazniejszemu rozchwianiu. Spra-
wa jest o tyle istotna, ze zwyczaj jako taki przenika do swiadomosci zanurzonych
w nim ludzi, ksztaltuje bardziej lub mniej sformalizowane zasady honorowane
w danej spolecznosci, determinuje oczekiwania jej cztonkow, przynajmniej ogol-
nie podpowiada drogi realizacji przedsiebranych celdw, czyli w jakims stopniu (ale
zazwyczaj) stymuluje i ukierunkowuje dzialania jednostek (zbiorowosci).

Warstwa obyczajowa jest nie tylko ,zarazliwa’, ale i ,,dziedziczona” przez ko-
lejne roczniki ucznidw, tworzy wiec miedzypokoleniowy lub lepiej: ponadpokole-
niowy klimat szkoly*’.

Na jego wspOlczesng specyfike niewatpliwie spory wplyw wywiera notowa-
na od dluzszego czasu niepokojaca tendencja, jaka jest negatywna selekcja do za-
wodu. Panuje wszak powszechna zgodno$¢ co do tego, ze pracownicy instytucji
o$wiatowych powinni stanowi¢ wzorce osobowe i prezentowaé wysoki poziom
profesjonalizacji*®. Tymczasem do szkoly trafiajg obecnie osoby nie zawsze zdolne

% Stownik jezyka polskiego, op. cit., t. 2, s. 434.

¥ Przywolajmy tez dwa inne pojecia przydatne w omawianym zakresie, a zastosowane
przez K. Polaka (Kultura szkoty, op. cit., s. 29), czyli mitologie i misj¢ szkoty. Badacz tak je
objasnia: ,Mitologi¢ szkolng okre$lam jako zespdl naczelnych uzasadnien wypracowanych
i akceptowanych w szkolnej zbiorowosci, odnoszacych sie do sensu zbiorowych i indywidual-
nych dzialan, do Zrédel wartos$ci, na ktérych opiera si¢ codzienne dzialanie, do plandw, dazen
i przyszlych celow. [...] Misja szkoly jest tym, co motywuje nauczycieli do pracy, uczniéw
do nauki, a w otoczeniu spotecznym szkoly wzbudza do niej zaufanie. Misja zawiera w sobie
szczeg6lng definicje sukcesu szkolnego i zyciowego. Odzwierciedla si¢ w niej to, do czego szkota
dazy, co uwaza si¢ w niej za fundament dzialan edukacyjnych”

% W Encyklopedii pedagogicznej (red. W. Pomykalo, Warszawa 1993, s. 35-38) odnajdu-
jemy hasto autorytet nauczyciela. Autor wymienia w nim trzy rodzaje cnét moralnych, ktérymi
powinien odznaczac si¢ nauczyciel, aby zastuzy¢ na miano moralnego autorytetu w szkole i sro-
dowisku. Sg to cnoty ,wlasciwe kazdemu uczciwemu czlowiekowi; charakteryzujace budowni-
czego ustroju demokratycznego; zwigzane $cisle z zawodem nauczyciela”. Do pierwszej zaliczo-
ne zostaly: uczciwo$¢, prawdomoéwnos¢, obowigzkowosé, sprawiedliwos¢, zdyscyplinowanie,
odpowiedzialno$¢ za czyny i stowa, prostolinijnos¢, gorace serce, czystos¢ motywacji, odwaga,
zyczliwo$¢ itp.; do cndt drugiej grupy naleza: patriotyzm, zyczliwy stosunek do innych naro-
dow, solidaryzowanie sie z ludzmi pracy, zaangazowanie si¢ w budowg ustroju demokratyczne-
go, nieprzejednany stosunek do wrogéw narodu i wszelkich patologicznych zjawisk trapigcych
nasze spoleczenistwo; w ostatniej za$ grupie znalazly si¢: mito$¢ do dzieci i mlodziezy, cier-
pliwoé¢, wyrozumialo$¢, umiejetno$é nawigzywania kontaktow i pozyskiwania zaufania dzieci
i mlodziezy. Celowo wymieniamy wszystkie przywolane przez autora hasta cechy wzorowego
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i tworcze, bedgce w stanie zainteresowa¢ przedmiotem swoich uczniéw. Zdarza
sie¢ nawet, ze w trakcie prowadzonych zaje¢ ujawniaja oni braki w kompetencjach
zawodowych (np. u polonistéw potkni¢cia skladniowe czy ortograficzne)®. Nie
obserwuje si¢ dzi$ takze szczegdlnej potrzeby i checi manifestowania przez na-
uczycieli przynalezno$ci do wiasnej grupy zawodowej, czasami wewnetrznie skon-
fliktowanej. Zmieniajace si¢ nastawienie do kolegéw i kolezanek silnie ksztaltuje
brak poczucia solidarnosci. Przynaleznos¢ do grona pedagogicznego nie przyno-
si juz dzisiaj takiego splendoru, jak to mialo miejsce w przeszlo$ci. Dodatkowo,
wsrdd ludzi z zewnatrz utrwala si¢ opinia o nauczycielach jako osobach przewraz-
liwionych na swoim punkcie, despotycznych, krzykliwych, infantylnych, wscib-
skich, manifestujacych brak wzajemnego szacunku®.

W dobry zwyczaj obowiazujacy jeszcze do niedawna wkradajg sie nowe rysy,
niesprzyjajace pozytywnemu wizerunkowi srodowiska. W wielu placéwkach do-
chodzi do obnizenia poziomu nauczania®, a szkota jako system edukacyjny bywa
postrzegana w kategoriach ekonomiczno-merkantylnych z jej efektami pracy ,,pod
egzamin” i z uczniem-klientem. Zwigksza si¢ réwniez zakres obowigzkdéw nauczy-
cielskich, szczegdlnie tych urzedniczych. Wymog dokumentowania niemal kazdej
aktywnosci sprawia, ze — przede wszystkim mtodym nauczycielom - nierzadko
doskwiera brak czasu na przygotowanie merytoryczne i metodyczne do lekgji.
Biurokracja zmienia ponadto etyke nauczycielska, gdyz jest wygodna. Badacze
problemu wypowiadajg si¢ na ten temat w zatroskanym tonie, piszac:

nauczyciela, bo bardzo trudno znalez¢ dzisiaj kogo$ uprawiajacego te profesje i legitymujace-
go sie wszystkimi tymi walorami albo przynajmniej znaczng ich cze¢icia, a przeciez autorytet
odgrywa niezwykle istotng rol¢ w wychowaniu, staje si¢ koniecznym warunkiem wlasciwego
przebiegu edukacji.

2 Tak pisze o nich A. Cybula (op. cit., s. 80): ,[Sa to] nauczyciele nieumiejacy napisa¢ profe-
sjonalnego raportu, CV, wniosku o grant badawczy, niepotrafigcy wytlumaczy¢ fundamentalnego
w mikroekonomii rozréznienia miedzy krétkim a dlugim okresem, nierozrézniajacy spoiki cy-
wilnej od sp6iki z ograniczong odpowiedzialnoscig, niepotrafigcy postugiwac si¢ edytorem tekstu,
arkuszem kalkulacyjnym, bazg danych czy programem do statystycznej analizy danych, bezustan-
nie narzekajacy, Ze nic nie da si¢ zrobi¢ z powodu braku pieni¢dzy i ztych przepisow [...] - wszy-
sCy oni ograniczajg szanse awansu oswiatowego i zawodowego mtodych ludzi’.

% Wszystkie zastosowane w tej czesci tekstu (moze zbyt) krytyczne okreslenia przedsta-
wicieli nielatwego przeciez zawodu pochodza z wywiadow przeprowadzonych przez nas z kilku-
nastoma nauczycielami/nauczycielkami pracujacymi na réznych poziomach edukacji szkolne;j.

31 Por. sad: ,,To, ze mimo powszechnego w szkotach i uczelniach nieprofesjonalizmu i niskie;
kultury organizacyjnej wzrastaja aspiracje edukacyjne miodziezy, a wsrdd jej czgsci ugruntowuja
sic postawy profesjonalne, nie jest niestety zastugg polskiego systemu o$wiatowego jako catosci
- chociaz niewatpliwie da sie w jego ramach znalez¢ wiele pozytywnych przykiadéw. Pozytywne
podejécie do zdobywania wiedzy i wykonywania swych obowigzkéw ugruntowuje si¢ najpraw-
dopodobniej w zwigzku z pojawieniem si¢ w Polsce duzych firm zagranicznych, wymagajacych
kompetenciji i profesjonalizmu od swoich pracownikéw, ale jednocze$nie nieoszczg¢dzajacych na
ich szkoleniu w zakresie naprawde przydatnych w firmie umiejetnoéci” (ibidem).
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Nie jest odkrywcze stwierdzenie, Ze znakomita wigekszo$¢ pracujacych w szkotach
nauczycieli Zle czuje si¢ w przestrzeni wolnosci. Wola, o dziwo, szkole z procedu-
rami, bo one, cho¢ bywaja czasochtonne, uciazliwe i zbiurokratyzowane, daja im
poczucie bezpieczenstwa, zdejmuja z nich obowiazek podejmowania osobistych
decyzji*.

Na zmiane wizerunku polskiego szkolnictwa wplywa zapewne caly zestaw
réznorodnych czynnikow, jak na przyklad: wielokulturowos¢, nieustanne zmiany
programowe, w coraz wiekszym stopniu przerzucanie przez rodzicow obowigzku
wychowania i nauczania na szkote, oczekiwanie nagradzania ucznia za najmniej-
szy wysilek (konsekwencjg czego jest obnizanie wymagan), ciagte kontrole i ewa-
luacje, ktédrym towarzyszy nauczycielska frustracja wynikajaca tez z niedocenienia
finansowego czy prestizowego.

W obyczajowosci szkolnej coraz czesciej dajg o sobie znaé, co chyba najbar-
dziej niepokoi, szerzace si¢ zjawiska anomijne, patologiczne, odbiegajace od ogoél-
nie przyjetych norm spotecznych, takie jak: palenie papieroséw przez nieletnich,
picie przez nich alkoholu, zazywanie narkotykow, a niekiedy nawet uprawianie
prostytucji, szerzaca si¢ autoagresja i agresja, czego przyklad stanowi stosunkowo
niedawno przeniesiony z kregdw wojskowych do szkoly zwyczaj ,.fali” lub ,,koce-
nia’, rozumiany jako niestronigcy od kontrowersyjnych zachowan okres inicjacji,
proby dla ucznidw rozpoczynajacych nauke na danym szczeblu edukacyjnym™.

X Ok %

1. Nazakonczenie chcemy raz jeszcze powiedzieé, ze wzory postepowania sprze-
zone ze stylem zycia uzytkownikéw przestrzeni szkolnej przez ostatnich kil-
kanascie lat podlegaly i nadal podlegajg dynamicznym zmianom. Zachodzgce
przeobrazenia majg charakter zaréwno frekwencyjny, jak i jako$ciowy. Przy-
czyn takiego stanu rzeczy nalezy upatrywac zwlaszcza w mediach masowych,
wplywie réwiesnikéw oraz réznego rodzaju subkultur, w oddzialywaniu za-

% Zob. W. Kuzitowicz, Polska szkota w cieniu IV RP, 1.6dz 2010.

¥ Wypowiadajg sie na ten temat m.in.: Polska szkota: nauczyciele-uczniowie. Studium
relacji, red. R. Geisler, ]. Kosmala, K. Nowak, Czestochowa-Katowice 2000; Drogi i bezdroza
polskiej oswiaty w latach 1945-2005. Préba wybibrczo-retrospektywnego spojrzenia, red.
Cz. Kupisiewicz, wspdtpraca M. Kupisiewicz, R. Nowakowska-Siuta, Warszawa 2005; L. Milian,
Podmiotowos¢ jednostki jako zasada ksztattowania systemu wychowawczego szkoly, [w:]
Polska szkota: system oswiatowy w procesie przeobrazen, red. R. Geisler, D. Marzec, A. Rosél,
M.S. Szczepanski, Cz¢stochowa-Katowice 1999, s. 34-42; E. Nycz, Edukacja regionalna
i lokalna w ksztaltowaniu postaw obywatelskich na Slgsku Opolskim. Refleksje socjopedagoga,
[w:] Polska szkota: system oswiatowy w procesie przeobrazen, op. cit., s. 57-64; A. Rosdt, Zjawiska
patologiczne w szkole a reforma oswiaty, [w:] Polska szkola: system oswiatowy w procesie
przeobrazen, op. cit., s. 65-71; Polska szkola: miedzy admiracjg a odrzuceniem, red. A. Rosol,
M.S. Szczepanski, Czestochowa-Katowice 1997.
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b)

chodnich mdd ksztaltujacych sposob postrzegania i interpretowania tego, co
dokonuje si¢ w doswiadczanej rzeczywistoéci. Modyfikacje widoczne w etosie
polskiej szkoty sg wielorakie, ale - najkrécej méwiac - dotyczg gléwnie trzech
obszaréw: wartosci, relacji, obyczaju.

W s$wietle przeprowadzonych badan okazuje sie, ze:

przesunigcia natury aksjologicznej, charakterystyczne dla dorastajacej i ucza-
cej si¢ mlodziezy, wigza sie z ekspansjg wartosci egocentrycznych (JA w cen-
trum) przy jednoczesnym zauwazalnym regresie wartosci allocentrycznych
(wartosci na zewnatrz JA). Ponadto obserwuje sie akcentowanie przez mto-
dych ludzi aspektéw estetycznych, zwlaszcza w odniesieniu do wygladu czlo-
wieka. Niepokoi jednoczesnie staly spadek znaczenia nauki i, szerzej, wartosci
poznawczych. W systemach aksjonormatywnych przedstawicieli wszystkich
etapdw edukacyjnych nastepujg tez zmiany proporcji miedzy warto$ciami
transcedentalnymi a hedonistycznymi, z przewagg tych ostatnich;

pewne nowe zjawiska pojawiajg sie rdwniez w przestrzeni komunikacjno-re-
lacyjnej. Zauwaza si¢ odchodzenie od oficjalno$ci kontaktu na zajeciach lek-
cyjnych i pozalekcyjnych. Przesuniecia dotycza formul adresatywnych, a tak-
ze coraz czestszego wystepowania ambiwalencji postaw nauczycielskich, gdyz
czes$¢ reprezentantdw grona pedagogicznego probuje ksztaltowaé miedzy sobg
a uczniem relacje opartg na tradycji i zdrowym rozsadku, inna zas czes¢ opo-
wiada sie za sukcesywnym zmniejszaniem dystansu, a w skrajnych przypad-
kach - calkowita jego likwidacja. Przeobrazeniom tego typu, cho¢ nieuniknio-
nym, towarzyszy spadek zaufania uczniow do nauczycieli;

w rdznie oceniane przejawy demokratyzacji zycia szkolnego wpisujg sie pewne
jednoznacznie niepokojace i nasilajgce si¢ trendy, czyli: negatywna selekcja do
zawodu, ostabienie pozycji nauczyciela przy nieproporcjonalnym wzmocnie-
niu rangi ucznia, rozrost biurokracji w szkole, czasami zjawiska patologiczne.
Mocno podkreslamy fakt, Ze zasygnalizowane w artykule przeobrazenia rze-
czywistosci szkolnej nie obejmujg w rownym stopniu wszystkich nauczycieli
i uczniow. Wiecej, negatywne postawy i dzialania oraz ich rezultaty ostabia-
jace analizowany etos dotycza wyraZznej mniejszosci, ale juz samo pojawianie
sie wskazanych, niekorzystnych tendencji moze i powinno stanowi¢ wazny sy-
gnal ostrzegawczy dla tych, ktérym zalezy na jakosci nauczania i wychowy-
wania. Czasami wystarczy bowiem zbytnia tolerancja dla ztych (cho¢by nawet
pojedynczych) przyktadéw, by u znacznej grupy uczniéw nastapita trwala in-
ternalizacja proponowanych nowych form aktywnosci, nie zawsze zgodnych
z powszechnym oczekiwaniem. Etos szkoly - co zrozumiate - zmienia sig, ale
dobrze by byto, gdyby te zmiany byly korzystne dla wszystkich uczestnikow

zycia spolecznego.
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Summary

The changing ethos of Polish schools (selected aspects)

Ethos refers to the norms and patterns of behavior underlying the character and lifestyle
of a group or society. The authors of the article analyse some qualitative and quantitative changes
observed in Polish schools over the recent years, mainly in the sphere of values, interpersonal
relations and customs.

The identified transformations do not involve all teachers and pupils to the same degree.
The discussed negative attitudes and actions characterize a minority of them. Yet the occurrence
of undesirable tendencies should be an important warning to all those who care about education.
While the ethos of Polish schools evidently undergoes transformation, it would be good if the
changes could benefit all members of Polish society.






Przedktadany tom zar6wno od strony merytorycznej, jak i formalnej na-
lezy do wyrdzniajacych sie prac z zakresu edukacji polonistycznej w Pol-
sce, w perspektywie historycznej i wspéiczesnie, w przelomowym dla
tej edukacji momencie. Zamieszczone w nim teksty maja charakter teo-
retyczno-pragmatyczny. Zawierajg ocene i propozycje konkretnych
rozwigzan probleméw, z ktérymi na przestrzeni lat borykata sie polska
szkola, prezentuja nowe koncepcje, formy i metody - niezmiernie wazne
dla edukacji polonistyczne;j. [...]

Publikacja (zawierajaca cenne wskazéwki dla reformatoréw decydu-
jacych o kierunkach rozwoju polskiej szkoty) zastuguje na to, aby zadbaé
niezwtocznie o jej rozpowszechnienie ze wzgledu na wage podnoszo-
nych w dyskusji panelowej i poszczegélnych artykutach kwestii doty-
czacych edukacji w Polsce, w czasie szerzenia sie réznorodnych obaw
i niepokojgcych zawirowan zwigzanych z kolejng reforma edukacji. Czy
potrzebng? Odpowiedzi szukajmy w zaprezentowanych w niniejszym
tomie wypowiedziach Profesoréw polskich uniwersytetéw, znakomitych
znawcow problematyki edukacyjne;.

Z recenzji wydawniczej prof. dr hab. Leonardy Dacewicz
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