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LESZEK TYMIAKIN

Tworczosc jako dziatanie stuzace autokreacji

W historii edukacji bez wigkszego trudu mozna odnalezé terminy, w rodzaju:
,szkola pracy”, ,szkola czynu”, ,szkota aktywna”, ,....twércza”, ,,...uspoleczniaja-
ca’, ,...na miar¢ dziecka”, ,...godna stulecia dziecka” czy ,,nowa szkotla”, ,nowe
programy” albo ,,nowe wychowanie”. To refreniczne ,nowe”, ale tez pozostate
epitety odnoszace si¢ do osiowego rzeczownika zwykle oznaczaly krytyke bier-
nosci uczniowskiej i akcentowaly wady postepowania nauczycielskiego, opartego
(niemal) wylacznie na przekazywaniu wiedzy. Réwnoczesnie opowiadano sic za
pobudzaniem podmiotu ksztalcenia do samodzielnych dziatai oraz generowa-
niem aktywnosci zbiorowej'. W dydaktyce, zwlaszcza poherbartowskiej, zaistnialy
swiadomie i systematycznie stosowane sposoby sygnalizowanej stymulacji uczniéw,
czego niezbity dowdd stanowia — bedace stalym komponentem réznych klasyfikacji,
m.in. autorstwa M. Nagajowej? — tzw. metody poszukujace oraz ¢wiczeniowe, i co
z powodzeniem potwierdza udana propozycja ,,metod aktywizujacych” A. Dy-
duchowej czy M. Mitek?. Niekiedy nawet pojawialy sie koncepcje edukacyjne
(np. pomyst C. Freineta), ktére propagowaty rozwijanie wrodzonych zdolnosci
jednostki przez stwarzanie mlodocianym uczestnikom zaje¢ szkolnych okazji do
zachowarn spontanicznych, tylko w niezbednym stopniu kontrolowanych. Prefero-
wano wowczas takie nauczanie, ktére uwzglednialo przede wszystkim naturalne
zainteresowania dziecka, a dominujaca strategia dyskursu lekcyjnego polegata na
wdrazaniu do samodzielnej aktywnosci, w zamysle majacej prowadzi¢ do efektéw
zaskakujacych, odkrywczych. Wydaje sie jednak, ze mimo szczytnych zamierzen

' Cz. Kupisiewicz (Podstawy dydaktyki ogolnej, Warszawa 1980, s. 39) tak na ten temat pisat:
,domagano si¢ takiej szkoly, ktéra by: uwzgledniata zainteresowania uczniéw, rozwijata zaréwno
ich inteleke, jak uczucia i wole; uczyta ich mysle¢ i dziataé; byta dla nich miejscem swobodne;j,
tworczej pracy; wdrazata do wspétdziatania i zespotowych form wysitku; indywidualizowata tresé
oraz tempo nauki; byla terenem spontanicznej aktywnosci dzieci i mtodziezy; nie przedkladala
przekazywania uczniom wiedzy nad rozwéj ich myslenia; ksztalcita umiejgtnosé spostrzegania
i rozwigzywania réznorakich teoretycznych i praktycznych probleméw zycia codziennego i przy-
gotowywala uczniéw do uczestnictwa w zyciu spolecznym”.
2 M. Nagajowa, ABC metodyki jezyka polskiego, Warszawa 1990.
> A. Dyduchowa, Préba klasyfikacji metod ksztalcenia sprawnosci jezykowej, ,,Z Teorii i Prak-
tyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego” 1984, t. 5, oraz M. Mitek, Metody aktywne, ,Polonistyka”
1999, nr 8.
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i ambitnych dazen reformatoréw szkolnictwa owa aktywnoéé uczniowska nie za-
wsze oznaczala oryginalno$é, wiec — w zalozeniu i w konsekwencji — twérczosc*.
Bez ryzyka mozna nawet powiedzieé, iz w wiekszosci przypadkéw dziatania ucz-
nidéw byly i sa, po prostu, odtworcze.

Warto zatem przypomnieé niejednakowe poglady badaczy zajmujacych si¢
przywolywana problematyka. Cze$¢ naukowcéw i dydaktykéw dowodzi, ze ,,zja-
wisko tworzenia nie wystepuje u dzieci, a jeéli w ogéle, to bardzo rzadko, poniewaz
dzieci nie tworza niczego cennego i nowego, a ich aktywno$¢ nie spelnia kryteriéw
definicyjnych twérczosci [...]. Drugie stanowisko, przyjete przez psychologéw
humanistycznych i pedagogéw (Wywodzacych sie z réznych nurtéw wspélczesnej
pedagogiki) zaklada, ze dzieci z cala pewnoscia sg twércze, a ich aktywnos¢ twor-
cza ma wszelkie cechy przypisywane dzialaniom twérczym oraz ze sa one bardziej
twércze niz dorodli”s. Istnieje réwniez i trzecia mozliwo$¢ oparta na przekonaniu,
7e dzieci wykazuja sie kreatywnoécia® tylko w niektérych dziedzinach, gléwnie
w plastyce i muzyce.

Wolno chyba w tym miejscu sformulowaé przypuszczenie, ze jedli nie wszy-
scy, to przynajmniej znaczna cze$é ludzi, niekoniecznie specjalistéw, zgodzi sig
z twierdzeniem, iz (poza nielicznymi wyjatkami) wytworéw dziecigcych nie da
sic kwalifikowaé jako dziet sztuki. Skoro w przewazajacej mierze dzieci nie tworza
opierajacych sie weryfikacji czasu arcydziel, pojawia si¢ podstawowe pytanie: czy,
a jezeli juz, to w jakim sensie uprawnione jest méwienie o twoérczoéci w szkole?
Zanim podejmiemy prébe selektywnego opisania trzech elementéw stanowiacych
o specyfice interesujacego nas zagadnienia i poszukamy argumentéw potwier-
dzajacych prawdziwo$é lub choéby prawdopodobieristwo tezy zawartej w tytule

* Por. sad: [Twérczoéd] ,nie tylko zywo interesuje wspélczesnych badaczy wielu dyscyplin
naukowych, w tym filozofii, estetyki, aksjologii, psychologii, pedagogiki, ale jest takze kategoria
bardzo cz¢sto uzywana, a nawet naduzywang, w metodyce i jezyku codziennej komunikacji. Wigze
si¢ ja ze spoleczng »pedagogika sukcesu«, sprowadzajacg twdrczo$é (w znaczeniu kreatywnosc)
do umiej¢tnosci radzenia sobie w sytuacjach problemowych, a takze z refleksja prakseologiczna,
nastawiong na trening pewnych zachowan wiodacych do innowacyjnych rozwigzan, do kreatyw-
nosci dziatan pracowniczych”, B. Myrdzik, O ,,twirczej edukacji”. Refleksje nie tylko aksjologiczne,
[w:] eadem, Zrozumiec siebie i swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Lublin 2006, s. 230.

> M. Magda-Adamowicz, Swoistos¢ twérczosci dzieci — jej rozwdj, formy i wwarunkowania, [w:]
Twdrczost dzieci we wezesnej edukacyi, (red.) eadem, Legnica 2005, s. 13-14.

® W psychologii wyréznia si¢ kreatywnos¢ jako ceche indywidualna, polegajaca na zdolnosci
do wytwarzania nowych pomysiéw oraz talent twérczy, czyli kompleks cech indywidualnych,
dzieki ktérym czlowiek jest w stanie tworzyé wartosciowe dziela, o ile nie podlega wplywowi czyn-
nikéw przeciwdzialajacych twérczosci; zob. tez: W. Dobrolowicz, Psychodydaktyka kreatywnosci,
Warszawa 1995; R. Gloton, C. Clero, Twdrcza aktywnosé dziecka, Warszawa 1988; M. Przetacznik-
Gierowska, Twdrczosé dziecka, [w:] Psychologia rozwoju czlowieka, t. 1, pod red. M. Przetacznik-
Gierowskiej, M. Tyszkowej, Warszawa 1996; A. Trojanowska-Kaczmarska, Dziecko i twiérczosé,

Wrocltaw 1971.
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niniejszego szkicu (cze$ciowo odpowiadajacej tez na postawione wyzej pytanie),
przyblizmy nieco kategorie zasadnicza dla prowadzonych tu rozwazai.

|. Pojecie twdrczosci

Poczatkowo twdrczosé wylacznie oznaczata wlasciwosé bytu najwyzszego — Stwér-
cy. Stopniowo dyspozycj¢ te zaczgto przypisywaé ludziom: najpierw jednostkom
utalentowanym, tzw. artystom, p6Zniej osobom mniej wybitnym, ale nowator-
skim w pewnych obszarach zycia spolecznego. Obecnie — w ramach swoistego
przyzwolenia na ,,demokratyzowanie geniuszu” — rozumienie twdrczosci zostato
symptomatycznie wzbogacone o komponent ilosciowy, czyli poszerzone o ogromng
rzesz¢ jej potencjalnych reprezentantéw, aktywnych w najrézniejszych zakresach
przestrzeni aranzowanej przez poszukujacego czlowieka’. Pomimo ekspansywnodci
zjawiska, na ktére w duzym stopniu wplywa Internet, spotecznie sprofilowana
dominanta semantyczna omawianej nazwy nadal znaczy ‘dzialanie, w wyniku
ktérego powstaje co$ nowego i wartosciowego, co$, co doprowadza do zaistnienia
czegos, czego przedtem nie bylo’. Jest to nierzadko ‘dziatanie zamierzone, upo-
rzadkowane, realizujace okre$lony plan’. Definiowany rodzaj aktywnosci cechuje
‘nowos¢, niepowtarzalnoéé, oryginalno$é, dynamicznoséé’s, jej agensa za$ uznaje
si¢ za nosiciela takich waloréw, jak: odwaga, otwarto$é, odpowiedzialno$é, nie-
zalezno$¢, zaangazowanie, ciekawo$é poznawcza, umiejetnosé obserwacji $wiata,
mys$lenie dywergencyjne®.

7 Por. W. Tatarkiewicz, Twdrczosé: dzieje pojecia, [w:] Dzieje szesciu pojec, Warszawa 19706.
Odwolujac sie do zawartych tam ustalers, B. Myrdzik [O ,,twérczej edukacji”, s. 237] pisze: ,,Dzieje
pojecia ‘twérczo$¢ sg dlugie i skomplikowane. Przez blisko tysiac lat nazwy »twdrczosé« nie bylto
ani w filozofii, ani w teatrologii, ani w sztuce europejskiej. [...] Przez nastepne tysiac lat nazwa byla
uzywana, ale wylacznie w teologii: creator byl synonimem Boga. [...] Dopiero w XIX wieku poj¢cie
tworczosci uleglto przeksztalceniu i w zmienionym juz znaczeniu stalto si¢ okresleniem robienia
rzeczy nowych we wszystkich dziedzinach zycia. Zwrécono wéwczas uwage na dwie jej cechy: (1)
nowo$¢ dziatania czy dzieta i jego oryginalno$é; (2) energie umystowa zuzyta na wytworzenie nowe;
rzeczy. Nowo$é byta rozpatrywana jako jakos$é, ktérej przedtem nie byto (np. nowy model, nowy
ksztatt, nowy styl), a ktdra rozszerza ramy zycia ludzkiego, czyniac je bogatszym i szczg$liwszym”.

8 Definicje i cechy cytuje za: D. Sliwa, Twdrczosé, [w:] Nazwy wartosci. Studia leksykalno-

-semantyczne, pod red. J. Bartminskiego, M. Mazurkiewicz-Brzozowskiej, Lublin 1993, s. 119-122.

? Nawiazuje tu do teorii myslenia twérczego amerykariskiego psychologa J. P. Guilforda (twér-
czo$¢ jako myslenie dywergencyjne). Naukowiec ten zauwazyl, ze ,tradycyjne testy badajace inteli-
gencje odwotuja sie do pamieci, wiedzy i wyuczonych sposobéw zachowania si¢ 0s6b badanych, gdyz
wymagaja jedynej pewnej odpowiedzi, mierza zatem przede wszystkim »myslenie zbiezne«. Tym-
czasem Guilford uznal, ze my$lenie twércze jest przede wszystkim my$leniem rozbieznym (wg jego
terminologii — mysleniem dywergencyjnym), gdyz charakteryzuje si¢ poszukiwaniem réznorodnych
rozwigzarn tego samego problemu, rozwigzan niekonwencjonalnych, zaréwno z punktu widzenia
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b

Bez watpienia podstawowy sem specyfikowanego pojecia stanowi ‘czynnosc
wykonywana przez kreatywny podmiot. Temu pewnikowi towarzyszy jednakze
niezmienna, cho¢ znamienna trudno$é zwiazana z okreélaniem charakteru oraz
identyfikowaniem wskazywanego tu rodzaju czynnoéci. Wazkim zagadnieniem
okazuje sic bowiem znowu udzielenie rozstrzygajacej odpowiedzi na pytanie, czy
twérczosé jest wylacznie aktywnoscia oséb utalentowanych, wigc stosunkowo
rzadka, czy tez (jak chca dzisiejsze mody) dziataniem wystepujacym powszechnie —
mozliwym do podjecia przez wszystkich ludzi? Odpowiedzmy od razu, ze w lite-
raturze przedmiotu funkcjonuja w tym zakresie dwie koncepcje: a) podkreslajaca
wymiar elitarnoéci badz b) egalitarnosci.

Zwolennicy podejicia elitarnego uwazaja, ze twérczoéé dotyczy jedynie oséb o wy-
bitnych umystach — a zatem tych, ktérych dzieta wnoszg cos$ istotnego do rozwoju
kultury, nauki, sztuki i wynalazczodci. Badacze opowiadajacy si¢ za podejsciem
egalitarnym sadza, ze kazdy czlowiek jest twérczy, choé nie kazdy w jednakowym
stopniu'®.

W pierwszym ujeciu mozemy méwic o twérczosci w sensie obiektywnym, tzn.
ze jej wytwory zawsze uzyskuja doniosla spolecznie warto$¢ — s3 ponadczasowe
i uniwersalne, natomiast w drugim przypadku méwi si¢ o twérczosci w znaczeniu
subiektywnym, co zachodzi wéwczas, ,,gdy sam proces, a zwlaszcza jego wynik,
jest warto$ciowy dla samego twércy, nawet wtedy, gdy nie jest dzielem artystycznie
znaczacym” . Taki dychotomiczny podzial pozwala ponadto na wyodrebnie-
nie dwoch innych, choé zwigzanych z poprzednimi, terminéw, tj. ,,aktywnosci
tworczej”, polegajacej na samodzielnych poszukiwaniach i uzyskiwaniu nowych,
spolecznie docenianych calosci oraz przeciwstawianej jej ,,aktywnosci odtwérczej”,
ktdra opiera si¢ gléwnie na imitacji i matrycowaniu®.

Juz wczesniej zgodzilismy si¢ z ogélnie znanym faktem, iz w rezultacie po-
wielanych w klasie lekcyjnej dzialah nie powstaja zasadniczo dzieta znamienite,
ponadczasowe. Z autodydaktycznego punktu widzenia wazne jednak jest cos
innego, to mianowicie, ze zwykle generowane s3 wtedy wytwory (przedmioty,
zasoby wiedzy, zachowania) mimo wszystko w jakim$ sensie nowe, gdyz — co
godne podkreslenia — wartosciowe dla dziatajacego i odkrywajacego podmiotu.
Samo dzialanie stanowi przeciez proces niepowtarzalny, dokonujacy sie w czasie

logiki samego problemu, jak i obowigzujacych norm spotecznych”. M. Chodorowska-Chromiec,
Wybrane metody badania twérczosci dzieci, [w:] Twdrczos¢ dzieci we wczesnej edukacji, s. 29.

10 E. Necka, Psychologia twérczosci, Gdanisk 2001, s. 63—64.

' Chodorowska-Chromiec, op. cit., s. 29.

'* Pisza na ten temat H. Wisniewska, M. Karwatowska, O typowosci tekstéw uczniowskich,

,<Polonistyka” 1998, nr 9.
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indywidualnie zdeterminowanym, przy czym warunkiem sine qua non, niezbed-
nym do zainicjowania i dokonywania si¢ owej procesualnosci, jest zaistnienie
i utrzymanie wlasciwej postawy uczniowskiej’. Przypomnijmy w tym miejscu,
ze postawa oznacza ‘stosunek czlowieka do zycia lub do pewnej wyréznionej sfery
zjawisk; ustosunkowanie si¢ do czego$, czyje$ stanowisko, poglady’*‘. Stanowi
ona sktadnik osobowosci, ktéry wyraza si¢ wzglednie stabilnym nastawieniem
do danego przedmiotu, pojecia czy zaleznosci, a takze manifestuje sie w trwalej
tendencji do specyficznego reagowania w okreslonych sytuacjach. Na postawe
sktadaja si¢ pewnego typu opinie, a zwlaszcza wspéttworzg ja ,,1. elementy po-
znawcze, okrelajace zaséb informacji o przedmiocie; 2. elementy emocjonalne,
czyli stosunek uczuciowy do przedmiotu; 3. indywidualne dziatanie jednostki
wobec przedmiotu postawy” .

Podsumujmy: wymienione wyzej sktadniki i warunki umozliwiaja uczniowi
wygenerowanie w szkole i poza nig aktywnoéci, ale nie jakiejkolwiek, tylko szcze-
gblnej, bo naznaczonej twérczym charakterem. Twérczosé w kontekscie dydakeyki
trzeba by postrzegal jako rodzaj czynnoséci zwiazanej z rozwojem samodzielnie
realizowanym przez ucznia. Przez tworzenie mozna zatem rozumieé §wiadome
albo (rzadziej, ale czego nie da sie wykluczy¢) nie zawsze w petni nieuswiadamiane
dziatanie jednostki, nakierowane na budowanie siebie, przy czym zaréwno doraz-
ne, jak i dlugofalowe efekty tego procesu winny byé uznawane za kolejne etapy
autokreacji ksztalcacego sie podmiotu.

2. Stwarzanie siebie

Termin autokreacja ma nie tylko w polskiej psychologii znaczenie precyzyjne, wy-
razane zwrotami: ‘urzeczywistniaé...’, ‘rozwijaé swoja osobowos¢. Wsréd innych sy-
nonimicznych, a stosowanych w literaturze strukeur jezykowych wymienia si¢ takze
m.in.: ‘budowad siebie’, ‘ksztattowad siebie’, ‘modelowaé swoja przyszto$¢, ‘mode-
lowaé rozwdj psychicznego srodowiska wewnetrznego’, ‘samokreacja’, ‘samorozwdy,
‘tworzy¢ wyobrazenie o sobie’, ‘urabiaé wlasne zycie psychiczne’. O tak réznorodnie

13 Zob. W. Strézewski (Dialektyka twérczosci, Warszawa 1983, s. 16), ktéry proponuje na-
stepujacy schemat twérczosci: twérczoéé jako zbiér okreslonych wytworéw, jako proces i jako
dyspozycja lub whasciwosé podmiotowa.

4 Stownik jezyka polskiego, pod red. M. Szymczaka, t. II, Warszawa 1988, s. 842.

5 Encyklopedia oswiaty i kultury dorostych, pod red. K. Wojciechowskiego, Cz. Maziarz, ]. No-
wak, Wroclaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk-£6dz 1986, s. 238. Zdaniem E. Aronsona (Czlowiek

— istota spoleczna, przekl. J. Radzicki, Warszawa 2001, s. 110-111) ‘opinia’ — ,jest tym, co dana
osoba uwaza za prawde”, natomiast za ‘postawe’ badacz uznaje ,,opinie, ktéra zawiera komponent
wartosciujacy i komponent emocjonalny. [...] W poréwnaniu z opiniami, postawy sa niezwykle
trudne do zmiany”.

16 Sliwa, op. cit., s. 129.
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nazywanym typie aktywno$ci Karol Woijtyla pisal, ze ,,jest to twérczosé, dla ktére;
pierwszym tworzywem jest sam czlowiek. — I zaraz przyszly papiez dodawat: —
Czlowiek przez dzialanie ksztaltuje przede wszystkim samego siebie””, a wigc
w najwiekszym stopniu decyduje o tym, czy i jak bedzie si¢ rozwijat oraz jakie
miejsce zajmie w zbiorowosci, w ktérej przyszio mu zy<.

W autoprojektowaniu duzy wplyw na stwarzanie wlasnej osoby przypisac
nalezy wrodzonym zdolnoéciom jednostki, w tym — kompetencji kreatywnej,
chociaz powinno sie réwniez pamietaé o odpowiednio wysokim (wynikajacym
z potrzeb psychicznych) poziomie determinacji samego podmiotu'®. Przywotane
czynniki wewnatrzpodmiotowe, wykorzystywane zazwyczaj przy konstruowaniu
modelu idealnego ‘ja’, wprawdzie zawsze zawierajg ,,okreslony zespét elementéw
(wyobrazenie o swym ciele, wlaéciwoéciach psychicznych, cechach moralnych
itd.), ale ich konkretna treéé i znaczenie zmieniaja si¢ zaleznie od spolecznych
i psychologicznych warunkéw i stanéw”?. W duzym uproszczeniu mozna zatem
powiedzieé, Zze samokreowanie jawi sie jako procedura dwufazowa, z pierwszym
etapem polegajacym na ,wymys§laniu” siebie oraz z drugim — koncentrujacym sie
na realizacji zaprojektowanego i stale modyfikowanego wizerunku. Zglebiajacy te
problematyke R. Schulz potwierdzat zasygnalizowana prawidtowo$¢ i objasniat:

czlowiek najpierw tworzy sobie pewien idealny obraz samego siebie, a nastepnie
dazy do jego urzeczywistnienia. Autokreacja obejmuje ogét dziatan, w toku kté-
rych jednostka podejmuje planowy wysitek ksztaltowania, rozwijania wlasne;
osobowosci?.

"7 K. Wojtyla, Osoba i czyn, Krakéw 1969, s. 73.

** A. Sznajder (Sztuka promocji, czyli jak najlepiej zaprezentowaé siebie i swojq firme, Warszawa
1993) stusznie dowodzil, ze przez motywacje nalezy rozumieé zespét czynnikéw uruchamiajacych
celowe dzialanie, natomiast K. T. Piotrowski i W. Ligeza (Twdrczosé jako cel dydaktyczny w kon-
tekscie rozwijania kompetencyi kreatywnej u ucznidw, [w:] Twdrczosé dzieci i miodziezy. Stymulo-
wanie — Badanie — Wisparcie, pod red. K. J. Szmidta, W. Ligezy, Krakéw 2009, s. 99) thumaczyli:
»Na kompetencj¢ kreatywnga sklada¢ si¢ bedzie wiele umiejetnosci, ktére mozemy ujaé w kilku
obszarach. W obszarze motywadji i $rodowiska to migdzy innymi umiejetno$é¢ wytwarzania
w sobie motywacji autonomicznej i korzystanie z niej, wykorzystywanie wspierajacej roli oto-
czenia w procesie tworczym, umiej¢tno$¢ wspélpracy i zdrowej rywalizacji w grupie (gléwnie
réwiesniczej), umiejetno$¢ autoprezentacji swojego dziela, stosowanie zasad komunikacyjnych.
W obszarze twérczosci: umiejetnos¢ dostrzegania i rozwigzywania probleméw dywergencyjnych
odpowiednich do wieku, wprawa w postugiwaniu si¢ operacjami umystowymi bioracymi udziat
w procesie twérczym, zdolnos$¢ do ekspresji, spontanicznosci w réznych sytuacjach”.

9 1. S. Kon, Odkrycie ,ja”, przekl. L. Siniugina, Warszawa 1987, s. 37.

? R. Schulz, Twdrczosé. Spoleczne aspekty zjawiska, Warszawa 1990, s. 42; zob. tez: . Trze-
biiski, Osobowosciowe warunki twérczosci, [w:] Osobowosé a spoleczne zachowanie sie ludz;, pod

red. J. Reykowskiego, Warszawa 1980; W. Strézewski, op. cit.
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Wydaje sig, ze zar6wno w momencie u§wiadamiania sobie okreslonych oczeki-
wan, jak i w trakcie wykonywania zalozonego wcze$niej planu istotne dla kazdego
czlowieka, wiec takze dla ucznia, s3 trzy elementy. Wiaza sie one z: a) wiedza
o sobie, b) wlasciwa ocena wlasnego postgpowania i c) konsekwencja w realizacji
samodzielnie przewidywanego samodoskonalenia.

Samowiedza

W réznych teoriach priorytetowe znaczenie w funkcjonowaniu jednostki przypisuje
si¢ jej komponentowi poznawczemu w strukturze ‘ja’, bowiem spéjna i zhierar-
chizowana wiedza o sobie wyraznie zwieksza skuteczno$¢ autokreacji. Osigganie
zakltadanego celu w gléwnym stopniu warunkuja posiadane przez danego czlowieka
informacje dotyczace zespotu czynnikéw wewnetrznych?, przy czym zasadnicza
rol¢ przypisuje si¢ z reguly zainteresowaniom, objagnianym jako

wzglednie trwala daznos$¢ do poznawania otaczajacego $wiata, przybierajgca postad

ukierunkowanej aktywnoéci poznawczej o okre§lonym nasileniu, przejawiajaca sie

w selektywnym stosunku do otaczajacych zjawisk, tzn. w dostrzeganiu cech przed-
miotéw oraz zwiazkéw, [...] w dazeniu do ich zbadania, poznania, rozwiazania oraz

w przezywaniu réznorodnych uczué (pozytywnych i negatywnych) zwigzanych

z nabywaniem i posiadaniem wiedzy?.

Pojecie ,,zainteresowan” zwyczajowo kojarzone jest z osobistymi sklonnos-
ciami, ktére moga wydatnie i przez dlugi czas stymulowaé zaplanowane dziata-
nie. Zdaniem badaczy problemu?, zainteresowania s3 zwiazane z zaspokajaniem
zwykle u§wiadamianych przez podmiot okreslonych typéw potrzeb, ktére z kolei
moga prowadzié do ,kolekcjonowania” badz to pewnych przedmiotéw, badz wia-
domodci i umiejetnosci, ktére z tych potrzeb wynikaja. Funkcje zainteresowan
bywaja rozliczne. Najczesciej wymienia sie wérdd nich funkcje: a) poznawcza —

28 M. Marody (Technologie intelektu. Jezykowe determinanty wiedzy potocznej i ludzkiego dzia-
tania, Warszawa 1987, s. 123) dzieli wiedze potocza na dwie czeséci: wiedz¢ opisows i wiedzg-
recepte. ,O ile wiedza opisowa zawiera zbidr przekonasd na temat tego, jakie obiekty i zdarzenia
wchodzg w sktad rzeczywistoéci spolecznej, jakie sa ich wlasnosci i jakiego typu relacje migdzy
nimi zachodza, o tyle na wiedze-recepte sktada sie zbiér przepiséw wskazujacych zachowania
prowadzace do okreslonych celéw”.

2 Encyklopedia oswiaty i kultury dorostych..., s. 416.

23 T. Nowacki (Zarys psychologii, Warszawa 1966, s. 210) przekonywal: ,Jedna z najwigkszych
umiejetnosci wychowawczych jest rozwijanie w wychowankach szerokich i trwalych zainteresowan.
One bowiem stanowia o glebokosci zycia umystowego i uczuciowego, o szerokosci horyzontéow

cztowieka. Bez zainteresowan czlowiek nie wykazuje zywszego stosunku do zjawiska, jego zycie
staje si¢ nudne i bezbarwne”.
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umozliwiajaca i wzmacniajaca pragnienie zdobywania wiedzy o $wiecie i o sobie;
b) motywacyjna, ktérej istota sprowadza sie miedzy innymi do przeciwdziatania
nudzie lub kompleksom; c) samorealizacyjna, polegajaca na podejmowaniu
zaprojektowanej wczeéniej aktywnoséci; d) integracyjna, powodujaca zaciesnianie
wiezi miedzy jednostka a grupa; €) kreacyjna — ksztattujaca wrazliwos¢ i wyob-
raznie; oraz f) edukacyjno-zadaniowa, wplywajaca na sposéb organizacji zajec
pozalekcyjnych czy pozaszkolnych.

O ile znajomo$¢ wlasnych potrzeb stanowi w koncepciji siebie (teorii na swoj
temat) skfadnik podstawowy?, o tyle dla pelnego rozumienia wlasnych oczekiwar
i mozliwodci ich zaspokojenia niezbedna okazuje si¢ réwniez — uzupelniajaca t¢
pierwsza — wiedza na temat czynnikéw mogacych zakldci¢ proces stwarzania sie-
bie. Przy autokreacji uczeri powinien na przyklad wiedzieé, ze istnieje odwrotnie
proporcjonalna zalezno$é pomiedzy czasem spedzanym na korzystaniu z telewizora
lub/i komputera a indywidualnymi osiagnieciami jednostki*. Badania jednoznacz-
nie pokazuja, ze w sytuacji wysokiej czestotliwosci oraz dtugiego kontaktu mlodego
czlowieka z wymienionymi instrumentami masowej komunikagiji ,,...regresu doznaje
jedna z najwazniejszych zdolnosci twérczych — zdolnoé¢ do generowania wlasnych,
niepowtarzalnych, oryginalnych, nienasladowczych wyobrazen. Poprzez media
elektroniczne, od ktdrych tak trudno oderwaé dzieci, nastepuje wdrukowywanie
tre$ci marzeri i wyobrazeni, narzucanie wyobrazni dzieciecej treéci, ktére zastepuja
tre$ci wlasne, indywidualne, osobiste — oryginalne. Mozna wiec powiedzieé, ze
wyobraznia dzieci — jak lustro — odbija tresci gier komputerowych i serwowanych
przez media bajek i ilm6éw”?, utrudniajac lub wrecz uniemozliwiajac poszukiwania
wlasne (nieskazone).

# Funkgcje zainteresowari przywotuje za: Z. Jasiniski, Miejsce zainteresowarn w pracy dydaktyczno-
-wychowawczej szkoly, [w:] Rola pasji i zainteresowars w rozwoju osobowosci dzieci i miodziezy, pod
red. A. Skubacz, M. Mueller, J. Fafrowicz, A. Tokarek, Opole 2006, s. 20.
* Por. sad B. Przyborowskiej (Innowacyjnosé nauczyciela w otoczeniu burzliwym, [w:] Rola pasji
i zainteresowarn w rozwoju osobowosci dzieci i mlodziezy, s. 11-16): ,Socjologiczny portret czlowicka
nowoczesnego sktada si¢ z rejestru cech podstawowych i dodatkowych. Do rejestru cech podstawo-
wych zaliczono m.in. rozbudowang potrzebg osiagnig¢, sktonnos¢ do podejmowania ryzyka, przy
jednoczesnej $wiadomosci jego nastgpstw i konsekwencji, predyspozycje i sktonnosé do innowacji.
Do rejestru cech dodatkowych zalicza sig: wysoki poziom empatii, twérczy nonkonformizm, ot-
warto$¢ na nowe doswiadczenia, gotowo$¢ do $wiadomej akceptacji zmiany, zdolno$¢ do zbierania
informaciji o faktach i umiej¢tno$¢ korzystania z wiedzy w podejmowanych dziataniach, wysokie
aspiracje o§wiatowe oraz zawodowe, §wiadomos¢ godnosci innych, orientacja na przysztog¢”,
26 K. Szmidt (Mity na temat twirczosci dzieci i préba ich dekonspiracji, (w:] Twiérczoséé dzieci
] miodzz'ez‘y. St_ymulowanie — Badanie — Wiparcie..., s. 16) pisze: ,,Po prostu okazuje si¢, ze czeste
ogladanie telewizji jest niekorzystne dla twérczosci werbalnej i niewerbalnej dzieci. Wptyw ten
mozna uzna¢ za trwaly, gdyz dzieci ogladajace duzo programéw jeszcze po pieciu latach wykazy-
waly si¢ niskim poziomem myslenia dywergencyjnego”; zob. tez: D. Kubicka, A. Kolodziejczyk,
Psychologia wplywu medidw. Wybrane teorie, metody, badania, Krakéw 2007.
27 Szmidt, op. cit., s. 16-17.
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Nieco inna trudno$é wiaze si¢ z postrzeganiem roli szkoty i domu. Wiedzy
ucznia o ich znaczeniu nie daje si¢ przecenié. Wiadomo, ze twérczoséé, zwlaszcza
w sensie egalitarnym, rzadko rodzi si¢ sama. Wymaga ona od mlodego czlowieka
pracowitosci i konsekwencji w przedsigwzietym postgpowaniu, ale tez inspiracji
z zewnatrz — wiec madrego wsparcia ze strony nauczycieli i rodzicéw. W $wietle
literatury przedmiotu okazuje si¢, ze wplyw ten nie moze by¢ jednak zbyt inwazyj-
ny, gdyz wéwczas powstaje ryzyko zablokowania wrodzonych zdolnosci uczacego
si¢ podmiotu?. Dazenie do rozwoju niewatpliwie wymaga zachowania zdrowo-
rozsagdkowego stosunku do przedstawicieli przywotanych instytucji spolecznych,
ale zwickszajace prawdopodobieristwo sukcesu nieuleganie autorytetom w sposéb
bezkrytyczny stanowi juz kwesti¢ indywidualnej diagnozy, wynikajacej z trafnego
i odpowiedzialnego warto$ciowania zaréwno cudzych, jak i wtasnych zachowas.

Samoocena

Sklonnos¢ do oceniania zdecydowanie wzrasta w dwéch przypadkach. Pierwszy
z nich ma miejsce wéwczas, gdy czlowiekowi towarzysza stosunkowo silne emocje
i uczucia oraz zwigzane z nimi refleksje. Samoocen¢ bowiem mozna postrzegaé
jako jeden ze sposobéw ekspresji przezy¢ oraz mydli, a tego rodzaju reakcja zachodzi
szczegblnie czesto w odniesieniu do osoby wlasnej, przy czym to postgpowanie
jest naturalnym elementem rozwoju intelektualnego i emocjonalnego jednostki.
Samoocena, bedac istotng czescia uczniowskiego myslenia i motywagji, jest réw-
niez zachowaniem kluczowym dla rezultatéw dalszego samodoskonalenia. W tym
sensie refleksja ewaluatywna wspétdecyduje o przemianach osobowosci, utatwia
wychodzenie poza aktualny stan wiedzy, a takze pozwala na widzenie $wiata
w poszerzonej perspektywie?®.

Druga sprzyjajaca sytuacja wigze si¢ ze specyficznym momentem kazdego ludz-
kiego zycia. Jest nim okres adolescencji, kiedy to bez trudu obserwuje si¢ sktonnosé
nastolatka do spontanicznych, choé i zamierzonych (nierzadko bardzo emocjonal-
nych) wypowiedzi na temat jakosci postepowania innych oséb, jak tez dzialad lub
postaw oceniajacego sie podmiotu. W miare zobiektywizowana autoocena osiggnigé
i zdolnoéci sprzyja rozwojowi jednostki, stanowiac podstawowy stymulator poczucia
jej niezaleznosci i odpowiedzialnosci. Po okresie poszukiwan wiasnej tozsamosci oraz

28 Por. np.: Dobrotowicz, op. cit.; K. Szmidt, Pedagogika twérczosci, Gdanisk 2007; J. Uszyriska
-Jarmoc, Twdrcza aktywnosé dziecka. Teoria — rzeczywistosé — perspektywy rozwoju, Biatystok 2003.

2 Zob. m.in.: S. G. Paris, L. R. Ayres, Stawanie si¢ refleksyjnym uczniem i nauczycielem,
(ttum.) M. Janowski i M. Micinska, Warszawa 1997, s. 112; R. Popek, Zachowanie ekspresyj-
ne dzieci jako naturalny przejaw aktywnosci twiérczej, [w:] Aktywnosé twircza dzieci i mtodziezy,
pod red. S. Popka, Warszawa 1988; idem, Twdrczos¢ dzieci, [w:] Encyklopedia psychologii, pod
red. W. Szewczuka, Warszawa 1998; J. Reykowski, Procesy emocjonalne. Motywacja. Osobowos¢
[w:] Psychologia ogélna, pod red. T. Tomaszewskiego, Warszawa 1992.
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wyjscia z kryzysu rozwojowego zwykle zmienia sie u wiekszoéci mlodych ludzi nie
tylko nastawienie do $wiata, ale réwniez wtedy stabilizuje si¢ wyobrazenie o sobie.

Wedtug psychologéw i pedagogéw wysoki poziom samooceny, bedacej sktad-
nikiem ,systemu wiedzy czlowieka i stanowiacej trzon obrazu wlasnej osoby
i $wiadomosci samego siebie, oraz wiedza o wilasnych zdolnosciach pomagaja
jednostce podejmowaé zadania odpowiednio ambitne, zawierajace duze prawdo-
podobieristwo ich zadowalajacej realizacji”*. Z codziennych do$wiadczen dobrze
wiemy, ze samoocene czlowieka w duzej mierze ksztaltuja jego talenty i sukcesy.
Zwhaszcza uczniowie zdolni (lub ci, ktérzy z powodu innych waloréw osobistych
zajmuja znaczaca pozycje w klasowych rankingach), zdajac sobie sprawe z posiada-
nego potencjalu, czesciej niz ich mniej zdolni réwiesnicy dysponuja dos¢ wysoka,
i adekwatna samoocena w sferze aktywnosci poznawczej oraz ponadprzeci¢tnym
poziomem autorefleksji (samo$wiadomosci)?. Jak wiadomo (i co przy nadarza-
jacej sie sposobnosci mozna przypomnieé), w nauce amerykanskiej istnieje tzw.
formuta W. Jamesa, wedlug ktérej autoszacunek stanowi iloraz sukcesu i aspiracji,
co oznacza, ze poczucie wlasnej wartosci wzrasta, gdy zwickszaja sie liczba i waga
osiagnie¢ przy jednoczesnym zmniejszaniu si¢ ambicji, bedacych wypadkowa
zaréwno wilasnych potrzeb, jak i oczekiwan spotecznych.

Na modus warto$ciowania® sktadaja sie bowiem dwa typy kompetencji: wlasna
i nadana. Kompetencja wlasna to wzglednie stata cecha samooceny, wyznaczajaca
zakres i kierunek podejmowanej aktywnosci twérczej, natomiast kompetencja
nadana, bedac spoleczng atrybucja kreatywnosci osoby i jej dzialania, koncen-

0 1. Pufal-Struzik, Poznawcze i emocjonalne aspekty obrazu wlasnego ,ja” i mlodziezy zdolnej,
[w:] Twérczos¢ dzieci i miodziezy. Stymulowanie — Badanie — Wsparcie, s. 138; por.: S. Chelpa,
Samorealizacja talentow — mozliwosci i ograniczenia interpersonalne [w:) Zarzqdzanie talentami,
pod red. S. Borkowskiej, Warszawa 2005, s. 28-36 albo L. Niebrzydowski, O poznaniu i ocenie
samego siebie, Warszawa 1976.

% Zob. m.in.: A. S¢kowski, Psychologia zdolnosci, Warszawa 2004; M. Tyszkowa, Zdolnosci,
osobowos¢ i dzialalnosé ucznidw, Warszawa 1990.

2 ]. Stewart (red.): Mosty zamiast muréw. O komunikowaniu sig migdzy ludémi, przekl. J. Dok-
tér, A. Kochariska, P. Kostylo, J. Kowalczewska, J. Raczaszek, J. Suchecki, Warszawa 2000, s. 53.

¥ ,Warto$¢ — zdaniem ]. Puzyniny (Jezyk wartosci, Warszawa 1992, s. 14) — to co$ dobrego,
cennego’, ku czemu dazenie lezy w ludzkiej naturze. Na istnienie potrzeby posiadania czegos,
okreslanego mianem wartosciowego, zwracat juz uwage Arystoteles (Retoryka. Poetyka, tlum.)
H. Podbielski, Warszawa 1988, s. 88), piszac: ,,Przyjmijmy, ze dobrem jest to, co samo przez sie
jest godne wyboru i ze wzgledu na co wybieramy co§ innego, a réwniez to, co jest przedmiotem
pozadania przez wszystkie istoty, a przynajmniej przez wszystkie obdarzone czuciem i rozu-
mem’. M. Ossowska (Podstawy nauki o moralnosci, Wroctaw 1994, s. 74) przywotuje dwie kon-
cepcje oceny: ,Wedlug jednej, wezszej, ocena bylyby wszelkie wypowiedzi zawierajace orzeczniki
takie, jak »dobry«, »zly«iich pochodne. Wedtug drugiej, szerszej, ocenami bylyby nie tylko tego
rodzaju wypowiedzi, ale i wszelkie wypowiedzi zawierajace pochwale albo nagane, chociazby
nawet niezawartg wcale w znaczeniu samej wypowiedzi”.
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truje sie¢ na produkcie, stwarzajac podstawe dla krytycznego odnoszenia sie do
wygenerowanej jakosci. Warto zauwazy¢, ze warunkiem koniecznym udanego
rozwoju jest koegzystencja obu rodzajéw kompetencji, gdyz najlepiej spetniaj sie
one w ,zwigzkach interakcyjnych”*. Ponad wszelka watpliwoséé zostato juz do-
wiedzione, iz ,,0soby zdolniejsze, zdajace sobie sprawe z wlasnych predyspozyciji, s
bardziej samodzielne w swoich opiniach, opieraja si¢ gléwnie na wlasnym zdaniu,
aczkolwiek fakt niezgodnosci z opinia grupy w jakims stopniu zawsze obniza ich
samooceng” ¥. Wspdlwystepowanie przywotanych typéw refleksji wypadatoby
zatem postrzegaé jako dwa optymalne punkty odniesienia dla (opartego na samo-
regulacji) procesu stwarzania siebie.

Samorealizacja

W procesie determinowanym przez udane rozpoznanie zasobéw wiedzy wlasnej
oraz zdolno$¢ przeprowadzenia trafnej oceny tworzenie siebie dokonuje sie poprzez
aktywnos¢, ktérej tresci, warunki i srodki ustala sam uczacy sie podmiot (samo-
ksztalcenie). Wazne jest, aby zakladane cele byly uzyteczne, a postawione zadania —
wykonalne. Indywidualnie sformulowane zalozenia wstepne powinny obejmowaé
poglebianie szeroko rozumianej wiedzy i wzbogacanie osobowosci w kierunku
spolecznie uznawanych wartodci, a takze dotyczyé efektywnego udziatu w dorobku
kultury. Korygowanie elastycznych planéw i weryfikowalnych celéw umozliwia
samokontrola, ktéra moze sklaniaé¢ do dalszego oraz intensywniejszego wysitku,
czyli stanowi¢ w nauczaniu bardzo potrzebny element zachecajacy.

W autokreacji duza role odgrywaja samodzielno$¢ i zmyst konsekwencji. Ucz-
niowie, ktérzy sami nakre§laja i przeprowadzaja proces wlasnego rozwoju, wyko-
rzystuja mechanizmy samosterowania, pozwalajacego na ewolucje przemys§lana;
osiggnawszy pewien poziom kompetencji i sprawnosci, uczacy sie mtody cztowiek
dokonuje odpowiednich przewartosciowar i udoskonaleq, stawiajac przed soba
nowe zadania (wyzwania) edukacyjne. Tak jak w kazdy rozwéj, réwniez i w samo-
kreowanie wpisana jest dynamika przeobrazen, wymagajaca (podkreslmy) akeyw-
nego i odpowiedzialnego uczestnictwa osoby stwarzajacej siebie. B. Myrdzik pisata:

Samorealizacja nie jest mozliwa bez §wiadomego wysitku czlowieka i woli dgzenia
do pelniejszej realizacji swego cztowieczedstwa. [...] I chociaz tajemnicg pozostanie

34 Piotrowski, Ligeza, 0p. cit., s. 99; zob. tez: M. Stasiakiewicz, Twdrczosé i interakcja, Poznan
1999.

% 1. S. Kon (0p. cit., s. 39) uzupelnia: ,,pod wptywem sprzyjajacych opinii otoczenia samoocena
jest wyisza, pod wptywem niesprzyjajacych — nizsza, przy czym zmienia si¢ niekiedy samoocena
tych wilasciwosci, ktére w ogéle nie podlegaty ocenie otoczenia™ zob. tez: J. Kozielecki, Koncepcja
transgresyjna czlowieka, Warszawa 1987.
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to, ze jedni ludzie rozwijaja si¢, podejmuja proces samorealizacji, a inni pozostaja na
poziomie najbardziej elementarnych potrzeb, to potwierdzone zostalo, iz otwartos¢
na nowe do$wiadczenie, umiejetnoéé stawiania sobie celéw i wlasciwe dobieranie
srodkéw do ich realizacji, akceptacja konfliktéw i kryzyséw, z réwnoczesnym nie-

T . . s
poddawaniem sie ich niszczacemu dzialaniu, sprzyjaja procesom samorealizacji**.

W postepowaniu autokreacyjnym istotne znaczenie przypisuje si¢ (wymienio-
nym wyzej) wrodzonym cechom i zdolnoéciom osobniczym, ale réwnie przydat-
ne okazuja si¢ umiejetnosci nabyte w klasie, wypracowane z nauczycielem, cho¢
niektére moga by¢ takie przyswajane w ramach akwizycji naturalnej. Zalicza sig
do nich m.in.: zdolno$é¢ §wiadomego i samodzielnego planowania, organizowania
pracy wlasnej, ksztalcenia sprawnosci w obserwowaniu innych, korzystania z wy-
ktadu czy z podrecznika, udzialu w dyskusji, rozumienia wypowiedzi kolegéw,
robienia notatek, redagowania réznych form wypowiedzi, nie tylko szkolnych. Dla
powodzenia calego procesu wazna jest takze orwartosé rozumiana jako zyczliwos$é
i opiekuriczo$¢ dorostych wobec osoby podejmujacej nauke oraz regularnosé w do-
starczaniu tworzacej sie jednostce okazji dla zaplanowanej refleks;ji®’.

Zastanawianie sie nad rozwojem, ocena wlasnych umiej¢tnosci i wiadomo-
§ci sprzyjaja zainteresowaniu nauka, ale zadowalajace efekty poszczegdlnych
etapéw samodoskonalenia zalezg tez od odpowiednio wczesniej wytworzonego
adekwatnego poziomu motywacji, zmieniajacej si¢ w kolejnych okresach zycia®.
W jednym ze stownikéw jezyka polskiego motywacje definiuje sie nastepujaco:
‘podanie, ukazanie motywéw wyjasniajacych czyje$ okreslone dziatanie, postepo-

3¢ Myrdzik, op. cit., s. 244. Dalej lubelska badaczka przywoluje za A. Strzaleckim pojecie stylu
tworczego zachowania, okreslajac konieczno$¢ istnienia warunkéw, ktére wplywaja na uksztal-
towanie si¢ sygnalizowanego rodzaju stylu. Poza wymienionymi wyzej, s3 nimi takze: ,gietkosé,
oryginalno$¢ i ptynno$é proceséw intelektualnych; swoboda i oryginalno$é wyrazu osobowosci;
autonomiczno$¢ aksjologiczna, odpowiedzialna za spéjnoéé systemu wartodci”; por. A. Strzalecki,
Twdrczosc a style rozwiqzywania probleméw praktycznych. Ujgcie prakseologiczne, Wroctaw 1989.
37 Zob. Paris, Ayres, op. cit., s. 111,
® Wedtug K. Szmidta (p. cit., s. 19): ,Dzieci w wieku przedszkolnym podejmuja aktywnosé
twércza na ogoét z czystej ciekawosci i chegci zabawy, i nie potrzebujg zewnetrznych wzmocnien,
aby aktywnos¢ te kontynuowal. Twérczosé dzieci starszych i mlodziezy trudniej wzbudzi¢ bez
nagréd zewnetrznych i poprzez formy nierywalizacyjne. Dzialania twércze dzieci nie s3 az tak
bardzo naturalne, radosne, naiwne i spontaniczne, jak mozna by sadzié na pierwszy rzut oka. Wie-
cej w nich wyrachowania, liczenia na poklask i nagrodg, na szersza prezentacj¢ i promocje”; patrz
tez: J. Huizinga, Zabawa jako Zrédio kultury, przekl. M. Kurecka, W. Wirpsza, Warszawa 1985;
A. Ksiazek-Szczepanikowa, Od obrazka do wideoklipu. Integracja tekstowa w ksztatceniu literackim
na poziomie podstawowym, Kielce 1999; D. Kubicka, Twdrcze dziatanie dziecka w sytuacji zabawowo-
-zadaniowej, Krakéw 2003; M. Latoch-Zieliniska (red.), Animacja dziatar kulturainych — wyzwanie
wspdlczesnosci, Warszawa 2010; J. Plisiecki, (red.), Sztuka jako wyzwanie edukacyjne, Lublin 2001.
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wanie, nadajacych ogdlny kierunek dzialalnosci jednostki’®. Motywowanie, ktére
moze mie¢ charakter zasadniczy badz koniunkturalny, szczegélnie przy zachetach
i propozycjach postrzegane jest jako czynno$¢ niezbedna®. Wzmacniajaca rola
motywagji ,polega z jednej strony na wzbudzeniu aktywnoéci, utrzymaniu jej na
odpowiednio wysokim poziomie, a z drugiej — na ukierunkowaniu tej aktywno-
Sci. W zwiazku z tym méwi si¢ o jej aspekcie energetycznym (ilo$ciowym) oraz
o aspekcie ukierunkowujacym dziatanie i charakteryzujacym motywacje poprzez
natezenie i kierunek”#. Nie nalezy jednak zapominaé, ze wzmocnienia powinny
by¢ adekwatnie aplikowane — ich brak nie wyzwala oczekiwanej reakcji z powodu
niewystapienia bodZca, za$ ich nadmiar prowadzi do niebezpiecznego spowsze-
dnienia podniet i zaniku potencjatlu motywacyjnego, wiec w obu sytuacjach nie
stuza one poszukiwaniu, odkryciom i nowym zastosowaniom*:. Zadanie rodzica
i nauczyciela polegaloby zatem na ulatwieniu (odpowiednio) dziecku i uczniowi
zrozumienia jego potrzeb oraz wykorzystaniu ich w indywidualnym rozwoju.

3. Whioski

1. Wiekszo$¢ powyzszych uwag wynika z przekonania, ze w kontekscie szkoty
uprawnione jest méwienie o egalitarnym podejsciu do twérczosci, o jej znaczeniu
subiektywnym oraz o aktywnosci odtworczej (raczej) niz o takiej, ktdra opiera
sie na rozwiazaniach oryginalnych. W jej wyniku bowiem nie powstaja produk-
ty (przedmioty, mysli, postawy, zachowania) nowe w ogble, ale wytwory nowe
wylacznie dla tworzacego czlowieka. Opozycja: twércze — widrne zyskuje tu sens

gleboko podmiotowy.

¥ Stownik jezyka polskiego, t. 11, s. 219.

40 Patrz: W. Marciszewski, Sztuka dyskutowania, Warszawa 1971. Przywolany badacz uwaza, ze
motywujgc, méwiacy wykonuje te czynnosci, stosujac sie do pewnych kulturowo zdefiniowanych
regut dotyczacych: a) tego, co zostalo powiedziane (tre$¢ semantyczna); b) tego, jak zdefiniowana
jest sytuacja oraz c) szczero$ci méwiacego.

Y Encyklopedia oswiaty i kultury dorostych, s. 176.

42 K. Szmidt (0p. cit., s. 14) zauwaza: ,Wszechobecna praktyka nagradzania wszelkich przeja-
woéw aktywnosci szkolnej dzieci, nawet za jawne kicze, ktérej towarzyszy swoista konkursomania
polskiej szkoly, powoduja, iz tak wazna w wychowaniu zasada autotelicznosci procesu tworzenia,
jest w stanie zagrozenia. [...] Rankingi i podium towarzysza polskiemu dziecku juz od przedszkola,
a rodzice tylko wzmacniaja tendencje, by kazda forma aktywno$ci dziecka byla oceniana, najlepie;]
w najprostszej formie stopnia”. B. Myrdzik (op. cit., s. 233) odnotowuje podobne nastawienie wsréd
studentéw polonistyki, piszac: ,,Z przeprowadzonych badan wynika, ze respondenci w znaczacej
wiekszo$ci preferuja zachowawczy model orientacji zyciowej lub nie maja sprecyzowanego na ten
temat zdania. Tylko niespelna jedna czwarta badanych wyraznie wyrazata akcepracj¢ orientacji
twérczych (23%), a preferencje w kierunku zachowawczych orientacji zyciowych deklarowato az
40%, ambiwalentny stosunek do jednej i drugiej orientacji miato 37% badanych”.
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2. W autokreacji, rozumianej jako proces stwarzania siebie, nie mozna (co
oczywiste) wykluczyé oczekiwan spolecznych, bedacych pochodna obowiazujacego
w danej wspélnocie systemu wartosci, ale obok tzw. sktadnikéw zewngtrznych
szczegblnie wazne miejsce zajmuja w niej komponenty osobowoséciowe. Obie gru-
py czynnikéw wzajemnie sie dopetniaja i decyduja o przyjetym przez jednostke
postepowaniu. Preferencje, stosowane przy wyborze dziatan twérczych, zdaja sig
zalezeé od kilku, w szkicu bardziej precyzyjnie okreslanych determinantéw, tj.
miedzy innymi od sposobu postrzegania ja, réznic w zakresie znaczen przypisy-
wanych czynnikom natury zewnetrznej i wewng¢trznej, skutecznosci motywacji,
a takie od wrodzonych uzdolnien cztowieka. Wymienione elementy wyznaczaja
cel, poziom oraz metody i techniki wykorzystywane w toczacym si¢ procesie, ktéry
sktada sie z dwu faz: projektowania i wykonania. W obu etapach przydatna okazuje
sie zwlaszcza rzetelna samowiedza, nieemocjonalna samoocena, konsekwentna
samorealizacja.

3. Zaproponowane rozumienie twdrczosci stanowi ujecie podmiotowo-procesu-
alne, poniewaz dotyczy jednostki, ktéra stwarza siebie w okreslonym czasie. Nalezy
jednoczesnie zauwazy¢, ze podejsciu takiemu niepokojaco grozi zarzut zacierania
si¢ ostrosci denotacyjnej pojeé: twdrczosé i uczenie sig. Dlaczego jednak nie dazy¢
do ich (zaryzykujmy wyrazenie) kontekstowego utozsamienia? Chociaz wiadomo,
ze: a) tworzenie implikuje czas przyszly oraz b) nie kazda aktywnos$é¢ oznacza
proces tworczy, to przeciez byloby znakomicie, gdyby w wyniku integraciji trzech
wymiaréw (poznawczego, aksjologicznego, osobowosciowego) nieprzerwanie, przez
cale Zycie, powstawala nowa jako$¢ — uczacy sie i kierujacy wlasnym rozwojem

refleksyjny (samokrytyczny) czlowiek.









Prezentowany tom artykutow jest publikacjg nowatorska
i cenng poznawczo. Trzeba wyraznie podkreslic, iz zarowno
zagadnienia spotecznej doniostosci roli aktywnosci tworczej
cztowieka, jak i metodyki rozwijania tworczej ekspresji ucz-
niow szkot podstawowych, gimnazjalnych oraz srednich nie
miaty dotad tak wszechstronnego, zroznicowanego i komple-
mentarnego zarazem ujecia badawczego. Na podkreslenie
zastuguje wysoki poziom merytoryczny rozwazan, w ktorych
wykorzystano interdyscyplinarne ustalenia (z psychologii
rozwojowej, estetyki, antropologii kultury, socjologii, dydak-
tyki ogolnej, pedagogiki). Wskazac tez trzeba na znaczng liczbe
tekstow, gdzie ustalone zostaty i zinterpretowane wyniki
najnowszych i czesto innowacyjnych badan empirycznych.
Dzieki temu publikacja na pewno stanie sie niezbedng lekturg
nauczycieli praktykow kilku specjalnosci (polonistow,
nauczania wczesnoprzedszkolnego, bibliotekoznawcow, peda-
gogow szkolnych oraz instytucji pozaszkolnych). Adresatami
tej ksigzki beda takze studenci kierunkow humanistycznych.

Z recenzji prof. UP dr hab. Zofii Budrewicz
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