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LEszek TyMIAKIN
UNIWERSYTET MARII CURIE-SKI:ODOWSKIEJ vV LUBLINIE

Konwencja i kreacja w rozumieniu
przysztych nauczycieli polonistow

ejScie w spoteczna przestrzen komunikacyjng i udane w niej
funkcjonowanie warunkowane sg rozumieniem réznej natury
przekazow wysylanych i odbieranych przez uczestnikéw zacho-
dzacych tam interakcji'. Jedna z wielu definicji stownikowych czasownika
rozumiec¢ - kKluczowego dla wystgpienia oczekiwanej reakcji odbiorczej
- brzmi: ‘wiedzie¢, uswiadamiac¢ sobie, jakie sg istotne relacje miedzy
obserwowanymi rzeczami, zjawiskami, co znacza te rzeczy (np. wyrazy),
zdawaé sobie sprawe z czegoS$; pojmowac’?. Szczegdélny moment wymiany
mys$li i stéw, zwany w brytyjskiej filozofii jezyka skutkiem illokucyjnym?,
wymaga miedzy innymi wziecia pod uwage takich niezbednych dla jego

Zdaniem M. Zidélkowskiego (Znaczenie - Interakcja - Rozumienie. Studium z sym-
bolicznego interakcjonizmu i socjologii fenomenologicznej jako wersji socjologii
humanistycznej, Warszawa 1981, s. 94) interakcja oznacza ,wzajemnie na siebie
skierowane dzialania dwu lub wiecej jednostek”. Nie jest ona jednostronnym
oddzialywaniem aktywnego nadawcy na pasywnego odbiorce, lecz zaklada
dialog, ktory zachodzi nawet w tego typu sytuacjach, gdy partnerzy komu-
nikacyjnej wymiany kontaktuja sie¢ ze sobg poSrednio. Nawet wtedy bowiem
zmuszeni sg bra¢ pod uwage wizje Swiata i argumenty uzywane przez druga
strone; por.: M. Marody, Technologie intelektu. Jezykowe determinanty wiedzy
potocznej i ludzkiego dzialania, Warszawa 1987 lub S. Grabias, Jezyk w zacho-
waniach spotecznych, Lublin 1997, s. 245-257.

2 Stownik jezyka polskiego, t. 3, red. M. Szymczak, Warszawa 1989, s. 125.

3 Zob.: ].R. Searle, Czynnosci mowy. Rozwazania z filozofii jezyka, thum. B. Chwe-
dericzuk, Warszawa 1987 oraz R. Kalisz, Pragmatyka jezykowa, Gdansk 1993.
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zaistnienia komponentdéw, jak: status spoleczny partycypantéw?*, koniecz-
no$¢ dziatan kooperacyjnych®, znaczace sygnaly werbalne i niewerbalne®.
W procesie ‘pojmowania’ czegos, a zwlaszcza kogos, kwestie majaca nie-
maly wplyw na perlokucje stanowi opisane w literaturze jezykoznaw-
czej i psychologicznej ,,przedstawianie sie” i ,,osadzenie” odpowiednio:
nadawcze lub odbiorcze’.

Poza oceng wygladu zewnetrznego (wysoki - niski; tadna - brzydka),
w sprawnym przebiegu komunikacji wazna role odgrywaja pojawiajace
sie wkrotce po pierwszym wrazeniu i rejestrowane przez rozmowcow
konstrukty: roli (nauczyciel - student) oraz interakcji (przyjacielski - wro-
gi), a takze konstrukty psychologiczne (umotywowany - leniwy)?. Wy-
mienione skladniki (zmienne) zachowania czy wygladu pelnig funkcje
instrumentalne, wydatnie shuzgc drugiej stronie do wnioskowania o toz-
samosSci i zamiarach (intencjach®) partnera.

4 Szerzej m.in. w: S. Mika, Jak modyfikowaé wltasne zachowania?, Warszawa 1987;
J. Labocha, Odbiorca w tekscie i wypowiedzi, [w:] Styl a tekst, red. S. Gajda,
M. Balowski, Opole 1996, s. 55-68.
Zob.: K.N.L. Cissna, E. Sieburg, Wzory potwierdzenia i odmowy potwierdzenia
w interakcjach, [w:] Mosty zamiast murow. O Romunikowaniu sie miedzy ludZmi,
red. J. Stewart, ttum. J. Kowalczewska, Warszawa 2000, s. 365-375; ]J. Puzynina,
O zasadach wspotdzialania jezykowego, ,,Prace Filologiczne”, t. 33, Warszawa
1986, s. 61-66; U. Zydek-Bednarczuk, Typy, odmiany, klasy... tekstow. W po-
szukiwaniu Rryteriow, [w:] Stylistyka a pragmatyka, red. B. Witosz, Katowice
2001, s. 114-125.
T.G. Grove, Niewerbalne elementy interakcji, [w:] Mosty zamiast murow. O ko-
munikowaniu sie miedzy ludZmi, op. cit., ttum. J. Suchecki, s. 122-134; A. Za-
lazinska, W poszukiwaniu narzedzia badajacego komunikacje niewerbalnag, [w:]
Jezyk a komunikacja 4: Jezyk trzeciego tysiaclecia II, red. G. Szpila, Krakéw 2002,
s. 111-118.
Zob. E. Goffman, Czlowiek w teatrze Zycia codziennego, ttum. H. Datner-Spie-
wak, P. Spiewak, Warszawa 2009.
Za: M. Argyle (Psychologia stosunkow miedzyludzkich, ttum. W. Domachowski,
Warszawa 2001). Cytowany badacz wskazuje rowniez gléwne zZrédia bledow
w postrzeganiu ludzi, czyli: nadmierne uwzglednianie przestanek fizycznych;
stosowanie stereotypow; efekty halo, tj. sgdy oparte na stwierdzeniach innych
0sOb wywodzacych sie z tej samej szkoty, co wnioskujacy (laczy sie to z potrze-
ba skonstruowania spéjnego obrazu innych); zalozenie, Zze dana osoba bedzie
sie zachowywala w ten sam sposéb w podobnych sytuacjach interakcyjnych.
9 Zob.: J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska, Tekstologia, Lublin 2009,
s. 155-170; R. Grzegorczykowa, Jezykowe wykladniki intencji wypowiedzi, ,,Biu-
letyn Polskiego Towarzystwa Jezykoznawczego” 1989, z. 42, s. 69-77; eadem,
Wprowadzenie do semantyRi jezykoznawczej, Warszawa 2001; K. Pisarkowa,
Jezyk wedtug Junga. O czytaniu intencji, Krakow 1994.
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Na jako$¢ i sposob rozumienia wplywaja ponadto zasoby wiedzy
ogllnej, personalnej i indeksalnej - jak chce Aleksy Awdiejew lub wie-
dza opisowa i wiedza-recepta w mysl propozycji Mirostawa Marody™.
Zdaniem Hilary’ego Putnama ,rozumienie - przykladowo - zdan polega
na zdolnosci wskazania tego, co odpowiada tym zdaniom w rzeczywi-
stym Swiecie”, a wigc obejmuje ono umiejetno$¢ uzywania wlasciwych
konstrukceji skladniowych, tj. adekwatnych do aktualnej sytuacji komu-
nikacyjnej'!.

Przypomnijmy réwniez, ze w przywolywanym zakresie wypowiadala
sie¢ takze Jadwiga Puzynina, stwierdzajac, iz ,,rozumienie tekstu jest sta-
nem psychicznym, ktory stanowi rezultat pewnych proceséw i czynnosci,
a mianowicie percepcji 1 interpretacji tekstu. Interpretacja zas polega na
szeregu konstatacji i wnioskowan tego, kto stara sie tekst zrozumiec”.
Zrozumienie komunikatu jest zawsze efektem trafnego odczytania in-
tencji nadawczych, co w polaczeniu z fortunng deszyfracja pozostatych
jezykowych oraz niejezykowych komponentéw przekazu wraz z jego
tlem pozwala na stosowng reakcje odbiorcy*s.

W Swietle tego, co zostalo tu bardzo ogélnikowo naszkicowane, rozu-
mienie mozna odnosi¢ zarowno do pojedynczego slowa albo dluzszych
wypowiedzi, jak tez do skomplikowanych, ludzkich przejawow aktyw-
nosci pozajezykowych. Moze ono by¢ zobiektywizowane, niezalezne od
indywidualnych doswiadczen jednostki, ale tez naznaczone subiektywi-
zmem, wyraznie determinowane jednostkowa wiedza o Swiecie rzeczy,
relacji, emocji®s.

0 A, Awdiejew, Wiedza potoczna a inferencja, [w:] ,,Jezyk a Kultura”, t. 5: Potocznos¢

w jezyku i kulturze, red. J. Anusiewicz, F. Nieckula, Wroctaw 1992, s. 21-27;
M. Marody, Technologie intelektu, op. cit.; por. D. Sperber, D. Wilson, Ironia
a rozrozinienie miedzy uzyciem a przywotaniem, ttum. M.B. Fedewicz, ,,Pamiet-
nik Literacki” 1986, t. 77, z. 1, s. 265-288.

. H. Putnam, Jezyk i filozofia, [w:] Jezyk w swietle nauki, wybor i wstep B. Stanosz,
Warszawa 1980, s. 363-381.

2 J. Puzynina, Lingwistyka a problem rozumienia tekstu, ,Poradnik Jezykowy”
1984, z. 7, s. 408-416, a takze: Dyskurs jako struktura i proces, red. T.A. van
Dijk, ttum. G. Grochowski, Warszawa. 2001; R. Kalisz, op. cit.; K. Pisarkowa,
Pragmatyczne spojrzenie na akt mowy, ,,Polonica” 1976, t. 2, s. 265-279 oraz
eadem, Zdanie mowione a rola kontekstu, [w:] Studia nad sktadniq polszczyzny
mowionej, red. T. Skubalanka, Wroctaw 1978, s. 7-20.

3 Por.: ]. Puzynina, Lingwistyka..., op. cit., s. 411 oraz A. Pajdziriska i R. Tokarski
(Jezykowy obraz swiata - konwencja i Rreacja, ,Pamietnik Literacki” 1996, t. 87,
z. 4, s. 143), ktérzy przekonuja, ze: ,,Semantyczny opis jednostki jezykowej nie
moze ograniczaé¢ sie do wylacznie rozpoznawalnych, koniecznych i wystar-
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Niniejszy szKic stawia sobie za cel przyjrzenie sie rozumieniu wyspe-
cjalizowanemu/zrelatywizowanemu, bedacemu wypadkowa akwizycji
naturalnej oraz oczekiwan studentow polonistyki, ktérzy w niedlugim
czasie zechcg rozpoczg¢ prace w charakterze nauczycieli jezyka polskie-
go't, Interesujagce wydaje sie poznanie i opisanie znaczen dwdéch poje¢,
czesto zestawianych kontrastowo (czego przykladem tematy referatow
naukowych), a takze dzialan implikujacych ceche konwencjonalnosci
badz kreacyjnoSci, ale objasnianych z perspektywy dyskursu lekcyjnego,
na przestrzeni lat zmieniajgcego sie wprawdzie pod wplywem czyn-
nikow zewnetrznych (zmiany cywilizacyjne), lecz jednoczes$nie silnie
zwigzanego ze stosunkowo autonomiczng i wzglednie stabilng kulturag
danej spotecznosci.

. Definiowanie

Ludwig Wittgenstein mawial, ze podstawowym zadaniem definicji
jest ,ustalenie znaczenia znaku” wraz z towarzyszgcym temu procesowi
dazeniem do wypracowania przejrzystosci formulowanych objasnien,
przy czym sam definiens - poza sytuacjg nieznajomosci przez calg zbio-
rowos¢ denotatu 1 jego odpowiednika leksykalnego - we wszystkich in-

czajacych skladnikoéw znaczeniowych, winien uwzgledniaé¢ wszystkie te cechy
znaczeniowe, ktore stanowiag fakultatywna, konotacyjna otoczke stabilnego
rdzenia znaczeniowego jednostki, jednak otoczke na tyle skonwencjonalizo-
wang, by mozna bylo oddzieli¢ to, co jest w jakims$ sensie intersubiektywne,
powtarzane w okres§lonym zbiorze tekstéw czy w okreslonej grupie uzytkow-
nikow jezyka, od polaczen catkowicie niekonwencjonalnych, jednostkowych
czy idiolektalnych”.

Studentéw polonistyki UMCS w Lublinie proszono o ustosunkowanie sie
do nastepujacych dyspozycji: 1. Co dla Ciebie znaczy stowo KONWENCJA?
2. Jak rozumiesz KREACJE? 3. Czego - wedtug Ciebie - jest wiecej na wspolczesnych
lekcjach polskiego: KONWENC]I czy KREACJ]I? Dlaczego tak sie dzieje? Z czego
to wynika? 4. Przeanalizuj swoje doswiadczenia uczniowskie/studenckie i podaj
przyklad(y)/przejaw(y): a) myslenia/dziatania konwencjonalnego, b) myslenia/
dzialania kRreacyjnego. 5. Sprobuj wymieni¢ w kontekscie pracy nauczyciela po-
lonisty ,,plusy” i ,minusy” obu dziatan (typow myslenia). 6. Sqdzisz, Ze w pracy
z uczniami kRategorie KONWENC]JI i KREAC]I wzajemnie sie wykluczajg czy uzu-
pelniajq? Uzasadnij swoje stanowisko.

14
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nych przypadkach musi by¢ zgodny z utrwalonym spotecznie sposobem

uzycia danej nazwy?.

Wiedza ogodlna oraz kierunkowa, a takze doSwiadczenia jezykowe
i zyciowe przysztych dydaktykow z Lublina ukazujg wielozakresowe
rozumienie pierwszej z przeciwstawianych sobie kategorii. Wsréd propo-
nowanych definicji, r6znigcych sie trescia i stopniem ogélnosci, mozna
wydzieli¢ cztery, wyraznie zaznaczajace sie grupy objasnienn ‘konwenciji’,
ktora wedlug reprezentantéw badanego srodowiska jest:

1) czyms odgornie przyjetym, czyms statym, niezmiennym; to cos utartego;

2) ogotem norm przyjetych w danej nacji; ogolnie uznanymi normami
myslenia i postepowania; to utarty system, ktory zostal przyjety i obo-
wigzuje w okreslonym wymiarze; typ i sposob myslenia; utrwalony
w spoleczenstwie/kRulturze/srodowisku schemat myslenia; nawiagzanie
(w formie lub tresci) do znanego juz, obowiagzujacego wzorca, tematu;
Sposob dziatania podporzqgdkowany konkretnym wskazaniom; umowna
Jormula, cos powtarzajacego sie; dziatanie w pewnym powtarzalnym
uktadzie; zwyczaj;

3) utartym wzorem / stalym stylem, do ktorego mozina dopasowac dane
dzieto literackie, obraz malarski etc. Posiada on stale i niezmienne cechy
charakterystyczne. Rozroiniamy Rilka/kilkanascie konwencji;

4) rodzajem dokumentu, np. Konwencja praw obywatelskich.

Niekiedy wyjasnieniom realnoznaczeniowym? towarzyszy definio-
wanie ostensywne (Konwencja impresjonistyczna to taka, jak na obrazie
Moneta, gdzie jest obecny okreslony nastroj, barwy). Dodatkowo, przy okazji
formulowania znaczen, ujawnia sie czasami (zwykle negatywne) war-

> L. Wittgenstein, Dociekania filozoficzne, ttum. B. Wolniewicz, Warszawa 1972,
s. 30. W przywotanej ksigzce (s. 134) badacz stawia wazne pytanie i obrazowo
na nie odpowiada: ,,Czym jest zwigzek miedzy nazwa i tym, co nazwane? [...]
Zwigzek ten moze, miedzy wieloma innymi, polega¢ i na tym, ze usltyszenie
nazwy przywoluje przed oko naszej duszy obraz nazwanego przedmiotu,
a takze miedzy innymi i1 na tym, Ze nazwa jest na przedmiocie nazwanym
napisana, albo ze podczas wskazywania owego przedmiotu zostanie wypo-
wiedziana”; zob. tez: M. Hempolinski (wyd.), Brytyjska filozofia analityczna,
Warszawa 1974, s. 33 oraz ]J. Bartminski, R. Tokarski, O definicjach i definio-
waniu, Lublin 1993.

6 O rodzajach definicji pisze np. A. Markowski (Wyktady z leksykologii, Warszawa
2012, s. 55), ttumaczac, ze definicja realnoznaczeniowa ,,opiera sie na definicji
klasycznej, a jej istota jest objasnianie wyrazu czy frazeologizmu przez poda-
nie zestawu cech charakteryzujacych obiekt (desygnat), ktory jest nazywany”.
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tosciowanie czlonu okreslanego (Konwencja realizowana bezrefleksyjnie
staje sie nudna)'’.

W pozyskanym materiale empirycznym definiensy ‘konwencji’ sa
budowane wokoét takich osSrodkow, jak: formuta, norma, reguita, schemat,
system, szablon, wzor, a wiekszo$¢ z nich jest lgczona z niezmiennoscia,
powtarzalnoscig badz schematycznosciag. W kontekscie szkolnym, co po-
twierdzajag wypowiedzi niewatpliwie Swiadomych i nieco zatroskanych
respondentéw, oznacza to tradycyjny spos6b nauczania (Na lekcji polskiego
to dzialanie szablonowe; uzywanie statych, ciagle praktykowanych metod),
z dominacja jednej ze stron interakcji, z niedostatkiem lub brakiem au-
tentycznego dialogu, z przestrzenia raczej przekazywania wiedzy niz
poszukiwania senséw i wartoSci, z miejscem, w ktorym bardziej rzadzi
stabilny intelekt niz dynamiczny rozum®.

Szanse na powrot do naturalnej sytuacji uczenia sie jako procesu
sterowanego ciekawoScia, potrzebg doswiadczenia, eksperymentowania,
odkrywania daje dopiero wzbogacenie dyskursu lekcyjnego o elementy
bardzo modnej ostatnio kreatywnosci'?, umozliwiajgcej nauczycielowi

W Stowniku wspotczesnego jezyka polskiego pod redakcjg B. Dunaja (Warszawa
2001, t. 1, s. 410) odnalezé mozna trzy znaczenia specyfikowanego tu pojecia:
‘1. umowa miedzynarodowa, regulujaca jaki$ szczegélowy problem, mniej
wiazgca niz traktat; 2. ogélny, powszechny, uznany zespél norm w jakiej$
dziedzinie zycia; 3. utrwalony w praktyce artystycznej, literackiej itp. zesp6t
norm okreslajgcych charakter poszczegélnych sktadnikow dziela oraz sposéb
ich zorganizowania w wieksze calosSci’.

K. Jaspers (Filozofia egzystencji, [w:] Filozofia egzystencji, wybor S. Tyrowicz,
wstep H. Saner, ttum. D. Lachowska, A. Woltkowicz, Warszawa 1990, s. 126)
thumaczy: ,,MySlenie rozumu jest zawsze ruchem, ktéry nie zna spoczynku
ani kresu. Intelekt szuka schronienia w tym, co utrwalone, chce poznac¢ jednie
i posigs¢ calosé w postaci doktryny. Rozum stale obala to, co zdobyt intelekt.
Jednosé, do jakiej dazy, to nie oglad calosci, ktéry czysty intelekt ukazuje
zwodniczej woli mocy. Rozum to w istocie nic innego jak tylko dazenie do
przezwyciezania i wigzania”; zob. tez: H. Wisniewska, M. Karwatowska, O ty-
powosci tekstow uczniowskich, ,,Polonistyka” 1998, nr 9 oraz P. Zwierzchowski,
Myslenie mityczne w pedagogice w swietle koncepcji mitu Ernsta Cassirera, Byd-
goszcz 1997.

K.]J. Szmidt (ABC kreatywnosci, Warszawa 2010, s. 8) stwierdza: , Kreatywnos¢
to temat modny. I - jak kazde modne zjawisko - zaczyna podlega¢ wplywom
kultury popularnej, ktéra, jak to ona, wszystko miesza ze sobg, homogenizu-
je, dychotomizuje, standaryzuje i1 upraszcza ponad miare, a do tego serwuje
w latwo strawnych papkach dla jak najwiekszej liczby odbiorcow. [...] Niemal
kazdy aktywny i ruchliwy uczen lub pracownik, a nawet pilkarz nozny lub
siatkarz, zyskuja miano rkreatywnego« - tak jakby kreatywnos¢ byla nazwa
dla aktywnosci”. I w innym miejscu swojej ksigzki badacz dodaje i ostrzega:
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i uczniowi zaspokojenie potrzeby samorealizacji, ksztaltowanej nie tylko
przez zewnetrzne, ale, co godne podkreslenia, takze przez motywacje
wewnetrzne.

Drugie z pojeé, tzn. ‘kreacje’, studenci polonistyki chetnie objasniajg

w opozycji do ‘konwencji’, np.:

1)

2)

cos, co wychodzi poza przyjetq Ronwencje; modyfikacja konwencji, ujmo-
wanie jej z innego punktu widzenia; zjawisko w kontrze do konwencji,
zapewniajqce progres;

najczesciej jednak sprowadzana jest ona do aktu/procesu/dzialania
tworczego, wiec i oryginalnego wykonania®’, o czym $Swiadczy kilka
wybranych definiensow: tworzenie; mozliwosé tworzenia tego, co nowe
/ co nie zostato utrwalone w kRulturze/spoteczenstwie; akt tworzenia;
proces polegajacy na ustanawianiu nowego stanu rzeczy; dziatanie/
proces, dzieki Rtoremu pojawia sie cos nowego lub cos zostaje zmienione;
myslenie i dziatanie nieszablonowe; sposob wyobrazenia, zmodyfikowany
przez dang osobe; tworzenie pewnego modelu autorskiego, wyjatkowego,
niewpisujacego sie w schemat; tworczy, innowacyjny sposob tworzenia
czegos; innowacyjne myslenie;, przedstawienie zjawiska, ktore nas inte-
resuje w sposob dowolny, indywidualne zrozumienie, ulepszenie czegos;
robienie czegos nowego w sposob oryginalny.

Proponowane definicje uwzgledniajg takze dwa, bardziej szczego-

lowe znaczenia - jedno zwigzane ze sztukg teatralng/filmows, drugie
z edukacja, czyli:

3)
4)

odtworzenie ciekawie jaRiejs postaci;, stworzenie na scenie postaci oraz
przeksztatcenie, ktore ma za zadanie ulepszyé, uatrakcyjni¢ proces lek-
cyjny; cos tworczego, wymagajqcego refleksji nad tematem, ktory sie
podejmujemy przedstawic uczniom w sposob ciekawy/interesujaqcy.

W wypowiedziach studenckich kreacje czesto utozsamia sie z nowym,

pod pewnymi wzgledami wyjatkowym wytworem (przedmiotem lub sta-

20

~Takie mityczne postrzeganie kreatywnosci nie zniknelo calkowicie w nowym
tysiacleciu, choé nastgpil wyrazny postep w rozwoju wiedzy o kreatywnosci.
Mowi sie nawet o »naukach o twdrczosci«, o swoistej »kreatologii«. Mimo to
nadal spotykam nauczycieli, dziennikarzy, artystéw, ktérzy stanowczo twier-
dza, iz kreatywnos$ci nie da sie nauczy¢” (ibidem, s. 191).

Jak przekonuje P. Radwanski (Edukacja jako animacja, [w:] AkRtywnosé tworcza
w edukacji i arteterapii, t. 1, red. A. Chmielnicka-Plaskota, Warszawa 2010,
s. 231), szeroko rozumiana kreacja moze by¢ synonimem wieloaspektowej
tworczosci przejawiajgcej sie ,,zaro6wno w wymiarze zindywidualizowanego
definiowania sytuacji zyciowych, jak i w zdolnosSci pozostawiania »dziel« -
zobiektywizowanych, uzewnetrznionych, wartosciowych zmian w §wiecie”.
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nem) albo aktywnosScia prowadzaca do jego powstania. Oba przypadki
sg sprzezone i mozliwe do zaistnienia tylko dzieki zdolnosci/wlasciwosci
czlowieka, polegajacej na odnajdywaniu oryginalnych i wartosciowych
rozwiazan?..

2. Realizacje/obiekty i ich cechy

Zaréwno przejawy kreacji, jak i konwencji moga przyjmowac - z calg

gamga zalet i wad - rozmaite formy powstale na skutek przewagi oddzia-
lywania jednej badZ drugiej z omawianych tu kategorii. To, ktéra domi-
nuje w konkretnej realizacji, zalezy od wielu czynnikéw. Mozna do nich
zaliczy¢ stymulatory natury podmiotowej (personologicznej, w szkolnej
rzeczywistoSci odnoszace sie do osoby nauczyciela lub ucznia), czyli:
wiedze jednostki, jej mozliwosci intelektualne, a zwlaszcza wigzane z na-
zwiskiem J.P. Guilforda myslenie konwergencyjne albo dywergencyjne?,

21

22

Zob.: R. Gloton, C. Clero, Tworcza aktywnos¢ dziecka, Warszawa 1988; M. Prze-
tacznik-Gierowska, Tworczos¢ dziecka, [w:] Psychologia rozwoju czlowieka,
t. 1, red. M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, Warszawa 1996; A. Troja-
nowska-Kaczmarska, Dziecko i tworczosé¢, Wroclaw 1971; zob. tez: W. Tatarkie-
wicz, Tworczosé: dzieje pojecia, [w:] Dzieje szesciu poje¢, Warszawa 1976 albo
B. Myrdzik, O ,,tworczej edukacji”. Refleksje nie tylko aksjologiczne, [w:] Zrozumiec
siebie i swiat. SzRice i studia o edukacji polonistycznej, red. B. Myrdzik, Lublin
2006, s. 230-253.

J.P. Guilford, amerykanski psycholog, dokonal podzialu procesé6w mys$lenia na
wytwarzanie konwergencyjne (wykorzystywane w sytuacjach problemowych
majacych jedno rozwigzanie) oraz wytwarzanie dywergencyjne (wystepujace
w problemach o wielu rozwigzaniach). Naukowiec ten zauwazyl, ze ,tradycyj-
ne testy badajace inteligencje odwolujg sie do pamieci, wiedzy i wyuczonych
sposobOw zachowania sie 0s6b badanych, gdyz wymagaja jedynej pewnej
odpowiedzi, mierzg zatem przede wszystkim ‘mysSlenie zbiezne’. Tymczasem
J.P. Guilford uznal, Zze mySlenie tworcze jest przede wszystkim mysleniem
rozbieznym (wg jego terminologii - mySleniem dywergencyjnym), gdyz cha-
rakteryzuje sie poszukiwaniem réznorodnych rozwigzan tego samego prob-
lemu, rozwigzan niekonwencjonalnych, zaréwno z punktu widzenia logiki
samego problemu, jak i obowiazujacych norm spotecznych” (M. Chodorowska-
-Chromiec, Wybrane metody badania tworczosci dzieci, [w:] Tworczoscé dzieci we
wczesnej edukacji, red. M. Magda-Adamowicz, Legnica 2005, s. 29). Przydatny
w omawianym kontekscie moze okazac¢ sie tez termin ‘fiksacja funkcjonal-
na’, oznaczajacy ,niezdolnos$é¢ dostrzezenia mozliwosci zastosowania jakiegos
przedmiotu w nowej, innej funkcji, niezgodnie z dotychczasowym przezna-



KONWENCJA | KREACJA W ROZUMIENIU PRZYSZtYCH NAUCZYCIELI POLONISTOW

jako$¢ i site motywacji*® oraz, zdaniem psychologow, lezace réwniez
w kompetencjach organizatoréw ksztalcenia: ,[...] zachecanie do nie-
zaleznosci, bycie intelektualnym wzorem, wysokie wymagania i po-
kazywanie sposobow ich realizacji, entuzjazm, partnerskie relacje,
bezposrednie nagradzanie dzialan i osiagnieé, satysfakcjonujacy kontakt
interpersonalny”?*. Druga grupe czynnikéw stanowia wplywy srodowi-
skowe, w tym: rodzinne (tj. wlasciwa/niewlasSciwa atmosfera, nastawienie
opiekunoéw prawnych: odrzucanie/akceptacja, nadmierna opiekunczosé/
rygoryzm, kary/nagrody jako metody wychowania, bierna/aktywna
recepcja programow medialnych), a takze determinanty szkolne (np.
nadmierne/wywazone obcigzanie nauka, silna/odpowiednia rywaliza-
cja, odtworcza/tworcza postawa nauczyciela/ucznia). Wymienione jako
przykiadowe elementy kontekstu i uwarunkowan immanentnych (we-
wnetrznych) bez trudu dostrzega sie w doswiadczanych i podawanych
przez studentéw manifestacjach obu typéw postaw/dzialan/stanéw.

1. Wskazujgc przejawy konwencjonalnosci, lubelscy respondenci kon-
centrujg sie gtbwnie na schematyzmie lekcji i tradycyjnych metodach
nauczania: ta sama forma lekcji; nauczyciel podaje notatke, nakierowuje
uczniow na okreslonag refleksje; lekcja wedtug schematu: 1. Wprowa-
dzenie, 2. Podanie tematu, 3. Czytanie teRstu/materiatu zZrodtowego,
4. Wykonywanie ¢wiczen, 5. Podsumowanie, 6. Praca domowa; W szRkole
lekcje byty tak prowadzone: Czytanie tekstu Zrodtowego, Analiza (zazwy-
czaj narzucana przez nauczyciela), Odpowiedzi na pytania z podreczni-
ka, Praca domowa (zazwyczaj wypracowanie, ktore i tak nie byto potem
sprawdzane); metoda podajqca, ciggle stosowanie heurezy; kurczowe
trzymanie sie programu nauczania.

2. Sporo krytycznych uwag odnosi sie do sposobu interpretacji tekstow
literackich i tworzenia wlasnych wykonan: analiza tekstu ciggle pod
tym samym katem; kazda lektura omawiana tak samo: wedtug schema-
tu (opis postaci, czas, miejsce itp.); szukanie odpowiedzi na pytanie, co
chciat autor powiedzieé;, szukanie danych cech lub informacji w tekscie;
tworzenie tekstu w tym samym stylu.

3. Rzadziej natomiast sg podawane ogolne rysy postaw nauczycielskich
i uczniowskich: nauka ,,na pamiec¢”, bez zrozumienia/brak myslenia;

czeniem” (B. Lukasik, M. Adamska-Staronn, M. Piasecka, Tworcze myslenie.
Kreatywny student i nauczyciel, Czestochowa 2009, s. 63).

23 Zob.: W. Marciszewski, Sztuka dyskutowania, Warszawa 1971; W. Strézewski,
Dialektyka tworczosci, Warszawa 1983; S. Mika, op. cit.

24 B. Lukasik, M. Adamska-Staron, M. Piasecka, op. cit., s. 58.
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biernosé; dziatanie odtworcze; stereotypizacja;, podporzadkowanie sie
sposobowi myslenia wiekszosci; brak wtasnego zdania na dany temat?>.
Nieco inaczej studenckie wskazania wygladaja przy egzemplifikowa-

niu realizacji kwalifikowanych jako ,kreacyjne”. Tu zdecydowanie czes-
ciej eksponuje sie wklad jednostki, podkresla role osoby w generowaniu
postaw zachecajacych do poszukiwan i prowadzacych do powstawania
twoércezych efektéw dziatalnosci cziowieka®®,

1.

Inspirujacy w tym zakresie jest przede wszystkim nauczyciel, ktory:
wprowadza rozne typy lekcji, metody, odwotuje sie do niekonwencjonal-
nych zZrodel (internet, prasa, telewizja);, nauczyciel w nietypowy sposob
akcentuje, gestykuluje, budzi zainteresowanie, wspotpracuje z uczniami,
nawigzuje do wtasnych doswiadczen; nauczyciel mobilizujacy uczniow;
wyRkorzystywanie wiedzy interdyscyplinarnej i nowoczesnych technolo-
gii; che¢ samorozwoju, ciggte doksztalcanie sie nauczyciela.
Kreatywnos$¢ ucznia za$ postrzegana jest w jego niczym nietlam-
szonej aktywnosSci: samodzielnej pracy; samodzielnym odnajdywaniu
potrzebnych informacji; dochodzeniu do wtasnych wnioskow na podsta-
wie wczesniej badanych tekstow; manifestowaniu wlasnej odrebnosci
i ukazywaniu wlasciwych jednostce sposobow myslenia w réZnorodnych
kRategoriach; wygtaszaniu szczerych opinii na dany temat; uZywaniu
wyobrazni.

O innowacyjnosci zaje¢ moga Swiadczy¢ zastosowane w nich meto-
dy, np.: ,,burza mozgow”, przektad intersemiotyczny, ale tez: insceni-
zacja/przedstawienie/odgrywanie scenek na rozine tematy; e-learning;
prezentacje multimedialne lub inne skladniki lekcji badzZ ich formy,
uznawane za niebanalne albo nowoczesne, czyli: zapraszanie 0sob
zajmujacych sie danym tematem na co dzien (np. redaktora);, Rarty pra-

25

26

Do tradycyjnych zaliczono, jak sie wydaje, rowniez pewne symptomy nowo-
czesnosci, ale chyba nieznajdujace akceptacji u czesci przyszlych dydaktykéw,
np.: silenie sie na nauczyciela-kumpla; wykonywanie zadan pod klucz.

W nauce odroéznia sie kreatywnosé jako ceche indywidualng, polegajaca na
zdolnosci do wytwarzania nowych pomysiéw od talentu twérczego, czyli
kompleksu cech indywidualnych, dzieki ktérym czlowiek jest w stanie two-
rzy¢ wartosciowe dziela, o ile nie podlega wptywowi czynnikéw przeciwdzia-
lajacych tworczosci. E. Necka (Psychologia tworczosci, Gdansk 2001, s. 63-64)
proponuje na przyklad rozréznienie czterech poziomoéw twoérczosci: ptynna,
skrystalizowana, dojrzala i wybitna. Pierwsza z nich stanowi tylko mozliwos¢
zaistnienia czego$ twdérczego, natomiast ostatnia prowadzi juz do powstania
dziela rewolucyjnego, historycznego, zaliczanego do dorobku ludzkosci; por.:
W. Dobrotowicz, Psychodydaktyka kreatywnosci, Warszawa 1995 oraz przypis 19.
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cy; ciekawie brzmiqce tematy; tworzenie tekstu wtasnego; tworzenie
odmiennych ¢cwiczen i ich realizacja na lekcji; zamiast czytaé fragmenty
ksiazek mna lekcji mozina wlaczyé audiobooka; zajecia terenowe; lekcje
prowadzone podczas wycieczki (lekcje WOK-u).

Specyfiki omawianych obiektéw dopelnia odmienny zestaw cech ty-

powych. Z odstanianych przez lubelskich studentéw wlasnych nastawien
do wartosciowanych wycinkéw rzeczywisto$ci szkolnej daje sie utworzy¢
charakterystyczne zbiory zalet i przywar?’. Wsrod przymiotoéw reprezen-
tacji naznaczonych konwencjonalno$ciag wypada wymienié¢:

1)

2)

3)

przewidywalnos$¢ i oszczednos$é: jasniejsze przedstawianie tresci;
lekcje bardziej czytelne; sprawdzone/wiarygodne dzialania, praktyka,
doswiadczenie; systematyzacja, reguty nauczania, ktore sq niezbedne;
latwiejszy i lepszy sposob oceniania/sprawdzania;, oszczednosé czasu/
energii (nauczyciela);, nauczyciel nie musi przygotowywac dodatkowych
materiatow; wygoda, szybkie przerabianie materiatu;

porzadek oraz dyscypline: lekc¢ja jest dobrze zorganizowana; uporzqd-
Rowany proces nauczania; dzieci wiedzq, czego sie spodziewac, mogq
sie przygotowac;, nauczyciel ma scisle okreslony plan dzialania, kRtorego
musi przestrzegac; uczniowie zdyscyplinowani,

efektywnosSc¢: pozwala lepiej zrozumie¢ dany problem, usytuowac go
w szerszym RontekScie; zapewnia sukces dydaktyczny.

Ten ostatni walor, ale precyzyjniej sygnalizowany, wystepuje takze

w grupie cech przypisywanych kreacji:

1)

2)

efektywnos$¢: utatwia lepsze zrozumienie materiatu; dtugotrwate zapa-
mietywanie informacji; wiecej zostaje w gtowie; rozwija myslenie i wy-
obraznie; pobudza do indywidualnego myslenia;

pozostale wlasciwoSci, implikujace wartoSciowanie in plus, sg jed-
nak inne niz w poprzednim zestawieniu i odnosza sie gléwnie do
atrakcyjnosci: wzbogaca lekcje, daje urozmaicenie; to wciggajacy sposob
prowadzenia lekcji; dynamika zajeé; wieksze pole manewru; nowosci/
zaciekawienie; spajrzenie na problem z roZnorodnych stanowisk na dany
temat; praca w grupach; zacheta dla uczniow; rozwoj ucznia i nauczy-
ciela;

27

Zob. m.in.: H. Elzenberg, Wartosé i cztowiek. Rozprawy z humanistyki i filozo-
fii, Torun 1966; J. Czapliniski, Wartosciowanie. Efekt negatywnosci (o naturze
realizmu), Wroclaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk-£L6dz 1988; ]J. Puzynina, Jezyk
wartosci, Warszawa 1992; W. Strézewski, W kregu wartosci, Krakow 1992.
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3)

wysoko ceniona jest tez samodzielno$¢ uczniéw i adekwatnosc¢ na-
uczanych tresci do potrzeb os6b uczacych sie: samodzielnie dochodzq
do wiedzy; aktywizowanie/zaangazowanie w prace; robiq to, co lubiaq;
uczniowie moga wykorzystaé swaoje pomysty.

Znaczace sa rowniez zestawienia cech niosgcych wartoSciowanie in

minus.

1.

Zwyczajowo, konwencje w nauczaniu mitodzi ludzie kojarzg z ruty-
nowoscia i schematycznoscia: utarte formuty; ograniczenie przez plan/
narzucone tresci nauczania; realizacja wedtug schematow; nauczyciele
popadaja w rutyne; utarte schematy moga ,,wyjsc¢ z uzycia”, byc nieak-
tualne w zmieniajacej sie przysztosci;, uczniowie mogq szybko wytapac
wady okreslonego modelu i wykorzystywac je, by nic nie robic.

Wady te generujg niebezpieczng nude: nudzi uczniow i nauczyciela;
monotonia, brak oryginalnosci; lekcja niecieckawa/mato interesujaca;
nauczyciel traci zainteresowanie uczniem; zniechecenie.

W rezultacie, jak wynika z przeprowadzonych badan, uczniowi moze
zabrakng¢ odpowiedniej, niezbednej do rozwoju motywacji, co po-
strzegane jest jako swoiste zagrozenie: nie zmusza do samodzielnosci;
zabija wyobrazinie; uczniowie przestajq mysleé¢ tworczo; przyjecie przez
uczniow strategii 3 Z (zakué, zdaé, zapomniec); niezmotywowany uczen,
nauczyciel sie nie rozwija, staje sie anachroniczny.
Niebezpieczenstwo takie nie zachodzi w przypadku kreacji, co wcale

nie oznacza, ze jest ona wolna od wad. Tu watpliwosci budza:

1.

Ograniczenia, ktore moga pojawic sie przy niskim poziomie intelek-
tualnym grupy: mozliwosé¢ niepodjecia pracy przez stabych uczniow;
nie kazda Rlasa jest na odpowiednim poziomie; trudnosci w mobilizacji
UCZNIOW.

Mankament stanowi takze pracochlonnos¢: zbyt duzy wysitek; uciqz-
liwa dla nauczyciela; trudnos¢ w przygotowaniu lekcji ze wzgledu na
pomysty, ktore musi obmyslié¢;, wymagajaq wiecej zaangaZowania z obu
stron.

Szczegoblnie ryzykowna okazuje sie panujgca w trakcie zaje¢ nadmier-
na swoboda: brak scisle okreslonych norm zachowan i tresci; zbytnie
rozprezenie na zajeciach rozprasza uczniow; przez stosowanie elementow
gry/zabawy uczniowie nie przywiagzuja uwagi do omawianych zagad-
nien. SkRupiajg sie na czyms innym, np. rywalizacji, zbyt swobodne po-
traktowanie tematu; mozliwosé utraty dyscypliny; chaos w nauczaniu.
Nieskrepowanie uczniéw moze powodowaé nieskutecznos¢ naucza-
nia: zbyt duza rozbiezinosé pogladowa/mysleniowa doprowadza do braku
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3.

RonRretnej refleksji; nie ma pewnosci, Ze cos kreatywnego sie przyjmie,
ze jest dobre; Razdy ma swaojq interpretacje, ktora nie zawsze jest pra-
widtowa.

Ze stosowaniem nietypowych rozwigzan lgczy sie ponadto ryzyko
nieprzychylnej reakcji otoczenia: zdziwienie; nieprzychylnosé; podej-
rzliwosc; obrazy dyrekcji, rodzicow czy innych nauczycieli.

O relacji miedzy konwencja a kreacja

Przywolywane obiekty i zbiory ich cech mogg stanowi¢ argument za

zasadnoScig przeciwstawiania obu tytulowych kategorii, co w rozumie-
niu przysztych dydaktykéw (a szerzej: w konteksScie wspolczesnej szkoly)
mogloby oznacza¢ wzajemne wykluczanie sie przejawow mysSlenia czy
dzialania przypisywanego konwencji badz kreacji. Dla raczej jednokie-
runkowego komunikowania sie (od nauczyciela do ucznia) bardziej typo-
we jest ksztalcenie konwencjonalne 1 sagd ten potwierdzaja wypowiedzi
97% studentéw z Lublina?8. W ocenie wiekszoS$ci przyczyny takiej sytuacji
lezg gléwnie po stronie nauczycieli, bowiem:

1)

2)

charakteryzuje ich brak ambicji (nie maja checi; wolg pracowac
w sprawdzonym schemacie niz tworzyc¢ cos nowego; nie chcq pogtebia-
nia wiedzy; nauczyciel ciagle odwotuje sie do innych; nie szuka nowych
rozwiqzan, siega po sprawdzone opracowania sprzed lat, wypalenie
zawodowe);

dydaktycy z duzym stazem nade wszystko cenig sobie bezpieczen-
stwo oraz wygode (,,utarta formutka” jest bezpieczniejsza; nauczyciele
ida na ,latwizne”; czuja sie pewniej;, obawiaja sie nowatorsRkich sposo-
bow nauczania ze wzgledu na niepewnosé co do skutecznosci ich reali-
zacji; konwencja zapobiega ztym zachowaniom wsrod uczniow; kreacja
jest trudna; wymaga duzego zaangazowania ze strony uczonej, z czym

28

Bardzo podobng opinie - wygloszona przez K. Biedrzyckiego z Instytutu
Badan Edukacyjnych - opublikowano w ,,Gazecie Wyborczej” z 8 kwietnia
2015 roku, w ktérej odnalez¢ mozna artykul J. Sucheckiej pod znamiennym
tytulem: Nowa podstawa jezyka polskiego, stare metody nauczania. Za mato
samodzielnosci gimnazjalistow i nauczycielsi.
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3)

moze byc¢ problem; nauczyciele wola realizowaé utarte schematy, kreacja
wymaga odwagi i pomystu);

mniejszg role odgrywaja tu czynniki zewnetrzne, czyli np.: przela-
dowany program; lekcje realizowane pod kqtem koricowych egzaminow;
poziom Rlasy; brak czasu na przygotowanie wilasnych, tworczych sce-
nariuszy lekcji; niewtasciwe edukowanie na uczelniach wyzszych, gdzie
dawniej nie ,,uczono” kreatywnego myslenia.

Zdaniem mlodych ludzi (tak mys$li 100% respondentow) relacja mie-

dzy konwencjg a kreacjg powinna polega¢ nie na wzajemnym znoszeniu
sie, lecz na komplementarnosci obu kategorii. Podczas omawiania tresci
przedmiotowych nalezaloby zatem lgczyc¢ tradycyjne postepowanie na-
uczycieli 1 uczniéw z dzialaniem innowacyjnym, gdyz:

1)

2)

3)

z jednej strony, pewne sposoby dziatania sq wypracowane i sprawdzo-
ne przez wiele lat, dlatego warto z nich kRorzystac. Z drugiej zas strony,
kRazdy nauczyciel powinien dopasowaé metody opracowania materiatu
do Ronkretnej grupy osob, ich zainteresowan, trybu pracy, osobowosci
itd.; mozliwe jest polaczenie tych dwoch zjawisk, jednakie muszq bycé
zachowane rozsqgdne proporcje; waziny jest element zaskoczenia i zacieka-
wienia uczniow, poniewaz wtedy istnieje spore prawdopodobienstwo, Ze
bedq oni chetniej i aktywniej uczestniczyé w lekcji; Konwencja i Rreacja
w izolacji prowadzq do wielu negatywnych skutkow;

niektorzy proponuja najwlasciwszg (w ich mniemaniu) kolejnosé
wprowadzania dzialan konwencjonalnych i kreatywnych: Najpierw
nalezy poznac¢ konwencje, by moc poziniej wykorzystaé ja w sposob krea-
cyjny, a nawet zmodyfikowac;, Konwencja powinna wprowadzaé w Rre-
acyjnosc. To swego rodzaju Ratalizator do dziatania i myslenia;
jeszcze inni akcentujg przydatnos¢ obu kategorii w nazywanych za-
kresach, ich wyspecjalizowanie: Niektore problemy muszq byc przedsta-
wione w sposob konwencjonalny, a niektore w sposob kreacyjny; Lekcje
kRonwencjonalne lepsze sq przy hasle gramatycznym; Kreacja jest bardziej

29

Edward de Bono (Myslenie rownolegte. Naucz swoje dziecko mysleé, ttum.
K. Dmoch, Warszawa 1998, s. 46) wprowadzil do literatury termin ‘mys$lenie
rownolegte’, bedacy ,,og6lnym pojeciem opisujacym alternatywng metode my-
Slenia, ktéra proponuje zastapié tradycyjna metode sokratyczna [...]”. Wedlug
badacza: ,,[...] mySlenie ré6wnolegle oznacza po prostu »ukladanie« pomystéow
jeden obok drugiego. Bez starcia i osgdu pod kagtem prawda/nieprawda. Za-
miast tego odbywa sie rzetelne badanie (eksploracja) tematu, w efekcie czego
moze dojs¢ do wyciggniecia wnioskow i podjecia decyzji”; zob. tez: idem,
Naucz sie myslec¢ kreatywnie. Podrecznik tworczego myslenia dla dorostych i dla
dzieci, ttum. M. Madalinski, Warszawa 1995.
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tworcza. Lekcje konstruowane w taki sposob rozbudzaja wiecej emocji
i zaangazowania. Idealnq sytuacja jest taczenie konwencji i kreacji.
Dzieki takiej mieszance dziecko jednoczesnie uczy sie pracowaé zgodnie
z przyjetym wczesniej schematem, a z drugiej strony wie, czym jest wy-
obraznia i Rreatywne podejscie do nauki.

* % %

Przeprowadzone badania ankietowe raz jeszcze pokazuja, ze w szko-
le zderzaja sie¢ dwa rézne sposoby organizowania dyskursu lekcyjnego,
wynikajace z odmiennych postaw uczniéw oraz nauczycieli. Przykladéw
zachowan i ich rezultatow generowanych przez konwencje lub kreacje
jest wiele. WiekszoS¢ ma swoje wady i zalety. W rozumieniu studentéw
z Lublina dobrze byloby - tzn. z korzysScig dla wszystkich uczestnikow
dyskursu szkolnego - umiec¢ na zajeciach stosowaé¢ manifestacje wlasciwe
obu kategoriom?’. Przyszli dydaktycy dostrzegajg jednoczes$nie zaryso-
wujacg sie dysproporcje w podejmowaniu tradycyjnych 1 nowoczesnych
form aktywnosci, co skadinagd jest stanem naturalnym, zwykle obecnym
nie tylko w relacji nauczyciel-uczen. Chodzi jednak o to, by odpowiednio
zarzadzajgc zasobami jednostkowymi i srodowiskowymi, Swiadomie
dazy¢ do zmniejszania asymetrii miedzy ,zamknietoscig” przynalezng
konwencji a ,otwartoscig” zwyczajowo przypisywang kreacji. Ta ostat-
nia zaklada wprawdzie kwestionowanie wytworow wynikajacych z do-
Swiadczenia i bedgcych dzialaniami silnie utrwalonymi w postepowaniu
lekcyjnym oraz sygnalizuje gotowos$¢ do zmiany, ale rozwigzaniem op-
tymalnym byloby poszukiwanie nowosci z poszanowaniem dorobku
dotychczasowego. Dopiero udany, tj. bardziej zrownowazony, udzial
obu kategorii umozliwilby pelniejsza obecnos¢ wspoldziatania, realiza-
cje preferowanych wartosci, budowanie podmiotowosci i zachowanie
autonomii, czyli - innymi slowy - zwiekszalby szanse wyrazniejszego
wplywu wyznacznikéw definiujacych nowoczesng (lub lepiej: efektywna)
edukacje, madrze spajajaca koniecznos¢ z wolnoscia.

30 Por. tez: M. Kucner, Egzystencja i kreacja, L.6dz 1980; W. Strézewski, Dialektyka
tworczosci, op. cit.; J. Uszyniska-Jarmoc, Twdrcza aktywnosé dziecka. Teoria -
rzeczywistosc¢ - perspektywy rozwoju, Bialystok 2003.
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Convention and Creation As Understood
by Future Polish Teachers

Summary

Based on different attitudes of students and teachers, the article shows two
contradictory methods of organizing classes in schools. There are many ex-
amples of actions and their results generated by convention or creation. Most
of them have their own advantages and disadvantages. According to students
from Lublin, during classes it would be advisable to combine forms belonging
to both categories. Their balanced contribution would allow fuller coopera-
tion between those involved in interaction as well as increase the odds of
prominent influence of indicators that define modern education, conjoining
necessity with freedom.









Recenzowana monografia podejmuje istotng dla rozwoju jezyka
1 kultury tematyke [...]. Siedemnascie rozdzialéw autorskich w duze;
rownowadze realizuje tytulowe aspekty konwencjonalnosci 1 kreacyj-
nosci: dostarczaja wiec one, z jednej strony, wiedzy juz utrwalone;
w polu tekstologii, jezykoznawstwa, genologii, semiotyki etc., ale 1 z po-
zytkiem przypomnianej, z drugiej za§ — co wazniejsze — wiele z nich
charakteryzuje si¢ istotnym dla rozwoju mysli humanistycznej ele-
mentem Swiadomie tworczym, nowatorskim, intelektualnie plodnym,
otwierajacym nowe perspektywy badawcze. Publikacja stanowi¢ bedzie
zatem wazng lekture przede wszystkim dla jezykoznawcodw/poloni-
stow, nauczycieli 1 studentow réznych kierunkéw humanistycznych,
a gléwnie dla tych badaczy, ktorzy jezyk postrzegaja w bardzo szerokim
kontekscie psychologicznym, antropologicznym, medialnym, spotecz-
no-politycznym, pojmujac go jako jeden z podstawowych czynnikow
sprawczych kultury i spoleczenstwa.

Z recenzji dr hab. Katarzyny Skowronek, prof. nadzuw.
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