Edukacja wiaczajaca — ideologia, czy model nowoczesnej edukacji?

Poczatek roku szkolnego stat sie okazjg do stawiania istotnych pytan na temat
kierunkéw rozwoju o$wiaty w Polsce. Bilans postpandemiczny uwydatnit liczne problemy, z
jakimi od lat boryka sie polska szkota: braki w zakresie kompetencji cyfrowych ucznidw, jak i
nauczycieli (nie chodzi tylko o postugiwanie sie sprzetem komputerowym, ale przejscie na
poziom myslenia komputacyjnego), deficyty sprzetowe, braki kadrowe, przetadowane
podstawy programowe nieskorelowane w wystarczajgcym stopniu z dynamika potrzeb w
zakresie kompetencji zyciowych absolwentéw szkdt, a takze, a moze przede wszystkim,
pogarszajgca sie kondycja psychiczna polskich uczniow. Wedtug danych NFZ miedzy rokiem
2017 a 2021 liczba dzieci i mtodziezy, ktére sg leczone z powodu zaburzen depresyjnych i

zaburzen nastroju wzrosta o ponad 100 procent. W 2021 r. takich osdb byto okoto 25 tysiecy.

W podejmowanych przez réznorodne srodowiska dyskusjach inspirowanych poczatkiem roku
szkolnego bardzo wyraznie zaznaczyt sie watek edukacji wtaczajgcej, ktdra w wielu

komentarzach i gtosach medialnych zaprezentowana zostata jako grozna ideologia.

W podstawowym dokumencie MEiIN poswieconym inkluzji pod nazwg ,,Model edukac;ji dla
wszystkich” edukacja wtaczajgca zapewnia aktywny udziat i uczestnictwo kazdej osoby
uczgcej sie w procesie nauczania-uczenia sie, poprzez zwiekszenie jego dostepnosci i
stworzenie warunkow umozliwiajgcych postepy w indywidualnym rozwoju i osigganiu
zaktadanych efektow ksztatcenia (,Model Edukacji dla Wszystkich”, 2021). Mozemy w
cytowanym modelu MEIN przeczytac réwniez, ze: edukacja dla wszystkich w petni akceptuje
réznorodnos¢ miedzyosobowq o0sob uczqcych sie (a takze nauczycieli i rodzicow) i za cel
stawia sobie stworzenie srodowiska sprzyjajgcego ich indywidualnemu, optymalnemu

rozwojowi z uwzglednieniem konstruktywnych relacji spotecznych i troski o dobro wspdine.

Wyraznie zatem podkreslona zostaje w definicji MEiIN sprawczo$¢ ucznidw i czynione przez
nich postepy, dostepnosc¢ szkoty jako sSrodowiska uczenia sie — nauczania i wychowania,
budowanie relacji spotecznych. Trudno uznaé, ze takie postulaty sg szkodliwe — raczej dajg w
konicu szanse na to, aby szkota stata sie przestrzenig nie tylko rozwijania zasobow
poznawczych, ale przede wszystkim zasobdw odpornosciowych do radzenia sobie w Swiecie

poza szkofa.



Pojawia sie zasadne pytanie, czy w Polsce edukacja witgczajaca jest dopiero wdrazana

(projekt przysztosci), czy moze juz funkcjonuje (status quo)?
Statystyki wskazujg bardzo jasno:

- ok. 70% rodzicéw ucznidw posiadajgcych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego

decyduje sie, by ich dziecko uczeszczato do placéwki ogdinodostepnej, a nie specjalnej;

- wzrost liczby uczniéw z orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia specjalnego — w roku 2009

169 837, zas w 2018 r. 204 579;

- ok. 30% polskich ucznidéw to uczniowie spetniajacy kryterium ucznia ze specjalnymi

potrzebami edukacyjnymi.

Oznacza to, ze sensie statystycznym polska szkota jest szkotg wtgczajgcy. Trzeba jednak
zadbacd o to, aby tym zmianom iloSciowym, towarzyszyty zmiany jako$ciowe — chodzi zatem o
state podnoszenie poziomu edukacji z uwzglednieniem kazdego ucznia. Musimy sobie
uswiadomié, ze edukacja witgczajaca nie jest kierowana tylko do uczniéw z orzeczeniami o
niepetnosprawnosci, czy opiniami z poradni psychologiczno-pedagogicznych. Kazdy uczen
moze czasowo lub trwale doswiadczac réznego rodzaju barier rozwojowych, ktére nie muszg
by¢ identyfikowane jako konkretny — trwaty ,,przypadek medyczny”, np. obnizenie nastroju,
rozkojarzenie, ztamanie koriczyny, preferencja okreslonego stylu poznawczego (niezgodnego

z tym preferowanym przez nauczyciela), czy smierc bliskiej osoby.

Nalezy réwniez zastanowic sie nad faktyczng pejoratywnoscig terminu ,ideologia”
uzywanego w krytyce edukacji wigczajacej. Przyjmujac klasyczne rozumienie ideologii jako
uporzadkowanego zbioru poglagddw i wartosci, za pomoca ktérych mozna opisac jakis
fragment rzeczywistosci spotecznej trzeba przyzna¢, ze faktycznie edukacja wiaczajaca jest
ideologig. Oznacza to, ze nie jest przypadkowym zbiorem mysli, ale pewnym modelem
wigzgcym proces ksztatcenia i wychowania przebiegajgcy w szkole z funkcjonowaniem
ucznia-obywatela w spoteczenstwie — dzisiejszym i przysztym. Ale czy mozna zarzucaé jakiejs
teorii (lub grupie teorii) pedagogicznej to, ze umieszcza ucznia — podmiot swojej refleksji w
wieloetapowej linii biograficznej: jako przedszkolaka, dziecko, adolescenta, mtodego
dorostego (studenta), czy tez aktywnego zawodowo obywatela? Przeciez gtéwny mankament

edukacji, na ktdry wskazujg zaréwno sami uczniowie, ich rodzice, jak i eksperci, to zbyt staby



zwigzek tresci nauczanych w szkole z prawdziwym zyciem — zgodnie ze znang myslg Alberta

Camusa, ze szkota przygotowuje do zycia w Swiecie, ktdrego nie ma.

Edukacja wtgczajgca wykazuje silne zwigzki z pedagogika personalistyczng, dla ktdrej Bycie
osobg jest faktem pierwotnym i nieredukowalnym, zas do pojecia ,,0soby” przynalezg: wolnos¢,
szacunek, rownos¢, tolerancja, a takze odpowiedzialnos¢. Trudno zatem ,réwne traktowanie
wszystkich” uznaé za lewacka utopie — taki postulat mozna odnalezé réwniez w pedagogice

personalistycznej, ktora obecna jest przeciez takze w pedagogice chrzescijanskiej.

Podkreslenia wymaga fakt, ze edukacja witgczajaca jest naturalng konsekwencja przyjetej

przez Polske Konwencji o prawach osob niepetnosprawnych.

Art. 24 tej konwencji moéwi, ze:

1. Panistwa Strony uznajg prawo osob niepetnosprawnych do edukacji. W celu realizacji tego
prawa bez dyskryminacji i na zasadach réwnych szans, Panstwa Strony zapewnig wigczajacy
system ksztatcenia umozliwiajgcy integracje na wszystkich poziomach edukacji i w

ksztatceniu ustawicznym, zmierzajace do:

(a) petnego rozwoju potencjatu oraz poczucia godnosci i wtasnej wartosci, a takze
wzmochienia poszanowania praw cztowieka, podstawowych wolnosci i réznorodnosci

ludzkiej,

(b) rozwijania przez osoby niepetnosprawne ich osobowosci, talentéw i kreatywnosci, a takze

zdolnosci umystowych i fizycznych, przy petnym wykorzystaniu ich mozliwosci,

(c) umozliwienia osobom niepetnosprawnym skutecznego udziatu w wolnym spoteczenstwie.

2. Realizujgc to prawo, Panstwa Strony zapewniy, ze:

(a) osoby niepetnosprawne nie bedg wykluczane z powszechnego systemu edukacji ze
wzgledu na niepetnosprawnosé, a takze, ze dzieci niepetnosprawne nie bedg wykluczane z
bezptatnej i obowigzkowej nauki w szkole podstawowej lub z nauczania na poziomie

sSrednim,



(b) osoby niepetnosprawne beda korzystac z wtgczajgcego, bezptatnego nauczania
obowigzkowego wysokiej jakosci, na poziomie podstawowym i $Srednim, na zasadzie

réwnosci z innymi osobami, w spotecznosciach, w ktérych zyja,

(c) wprowadzane bedg racjonalne usprawnienia, zgodnie z indywidualnymi potrzebami,

(d) osoby niepetnosprawne bedg uzyskiwac niezbedne wsparcie, w ramach powszechnego

systemu edukacji, celem utatwienia ich skutecznej edukacji,

(e) stosowane bedg skuteczne $rodki zindywidualizowanego wsparcia w srodowisku, ktore

maksymalizuje rozwdj edukacyjny i spoteczny, zgodnie z celem petnego wtgczenia.

Nieporozumieniem jest rowniez argument kierowany przeciwko edukacji wtgczajgcej oparty
na ryzyku marnowania potencjatu uczniéw zdolnych w klasach inkluzywnych. Trzeba jasno
powiedzie¢, ze aktualnie w szkotach ogdlnodostepnych i tak nie mamy specjalnych
instrumentow wspierajgcych te grupe uczniow (przyktadowo z narzedzi typu indywidualny
tok lub organizacja nauki korzysta mniej niz 1% ucznidéw zdolnych), wiec bezpodstawne jest
twierdzenie, ze edukacja wtgczajgca miataby co$ w tym temacie zniszczy¢. Raczej nalezy

skupic sie na potencjalnych profitach dla uczniow zdolnych:

- kompleksowa ocena funkcjonalna pozwalajaca na trafng i rzetelng identyfikacje mocnych

stron ucznia i ewentualnych barier rozwojowych;

- wsparcie specjalistyczne w szkole (psychologiczne, pedagogiczne) w przypadku asynchronii

rozwoju lub innych trudnosci rozwojowych;
- otwarcie szkoty na wspotprace z zewnetrznymi ekspertami, w tym pracownikami uczelni;

- mozliwos¢ elastycznego finansowania wsparcia edukacyjno-specjalistycznego w oparciu o

zidentyfikowane w ocenie funkcjonalnej potrzeby ucznia zdolnego.

Edukacja witgczajgca dazy do stworzenia responsywnego (tj. szybko reagujgcego na
indywidualne potrzeby) kontekstu uczenia sie dla kazdego ucznia. Celem jest optymalne (tj.
adekwatnie do wtasnych mozliwosci) jego funkcjonowanie zaréwno w szkole, jak i
spoteczenstwie. Kompetentny, sprawczy, zatroskany o siebie, jak i innych, i w koricu

szczesliwy cztowiek — to cel edukacji wtgczajace;j.



