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Modyfikacja Niezbednika studenta powstatego w ramach projektu
www.praktyki.wh.umcs

1.1. ZALOZENIA ORGANIZACYJNE PRAKTYK PSYCHOLOGICZNO-
PEDAGOGICZNYCH ORAZ PRZEDMIOTOWYCH DOTYCZACYCH
NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH REALIZOWANYCH PRZEZ
STUDENTOW LINGWISTYKI STOSOWANEJ UMCS

Zgodnie z programem studiow studenci lingwistyki stosowanej o specjalizacji

nauczycielskiej odbywajg na 2. stopniu nastepujace praktyki:

Praktyka ogdlnopedagogiczna realizowana w | semestrze w trybie ciaglym w
wymiarze 36 godzin w szkotach ponadpodstawowych
Praktyka psychologiczno-pedagogiczna $rodroczna realizowana w I i II semestrze w
wymiarze 2 x15 godzin w szkotach ponadpodstawowych
Praktyka przedmiotowa ciagta z 1. jezyka — realizowana w szkotach
ponadpodstawowych w semestrach II, I11'i IV w wymiarze 3 x 40 godzin
Proponowany podziat godzin podczas praktyk:
o obserwacje lekcji prowadzonych przez opiekuna praktyk: 5 godz.
o asystentura na lekcjach prowadzonych przez opiekuna praktyk: 5-10 godz.
o obserwacje lekcji prowadzonych przez kolezanki / kolegow praktykantow (0

ile studenci odbywaja praktyki w parach):

5 godz.
o samodzielne prowadzenie lekcji przez praktykanta: 20 godz.
o omoéwienie lekeji z opiekunem praktyki : 5-10 godz.

Proponowany podzial godzin podczas odbywania praktyki nalezy traktowac
elastycznie. W planowaniu podziatu godzin nalezy jednak uwzgledni¢ kazdg z wyze;j
wymienionych form.
Praktyka metodyczna ciggla z 2. jezyka realizowana w szkotach ponadpodstawowych
w semestrach I, i IV w wymiarze 3 x 20 godzin
Proponowany podziat godzin podczas praktyk:
o obserwacje lekcji lub asystentura na lekcjach prowadzonych przez opiekuna
praktyk lub kolezanki / kolegdw praktykantow (o ile studenci odbywaja
praktyki w parach): 5 godz.
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o samodzielne prowadzenie lekcji przez praktykanta: 10 godz.

o omowienie lekcji z opiekunem praktyki : 5 godz.
Proponowany podziat godzin podczas odbywania praktyki nalezy traktowac
elastycznie. W planowaniu podzialu godzin nalezy jednak uwzgledni¢ kazda z wyzej
wymienionych form.

e Tutoring w wymiarze 4 godziny na studenta z czego 1 godz. przypada dla opiekuna
praktyki psychologiczno-pedagogicznej i 3 godz. dla opiekunow praktyki
przedmiotowej, realizowany jest w semestrze I1i 11l

e Do praktyki wliczane sa rowniez udokumentowane godziny pozalekcyjne realizowane

przez praktykanta (kota jezykowe, projekty pozalekcyjne, kota wyréwnawcze).

1. Studenci odbywaja praktyke w szkotach w parach, i w miar¢ mozliwosci po kilka par
w jednej szkole, w celu odbywania hospitacji wspotpraktykantow.

2. Szkolnymi opiekunami praktyk sa nauczyciele co najmniej mianowani (W
szczegolnych przypadkach kontraktowi), z preferencja uczestnikow szkolen dla
opiekunéw praktyk prowadzonych przez pracownikow Zakladu Lingwistyki
Stosowanej oraz nauczycieli petlnigcych funkcje opiekunow praktyk w latach
ubiegtych.

3. Szkolny opiekun praktyki ustala z praktykantem zasady wspotpracy (np. w formie
kontraktu), a praktykant jest zobowigzany do przygotowania tygodniowego
harmonogramu realizacji praktyki (z zaplanowaniem godzin obserwowanych i
prowadzonych oraz omawiania lekcji). Szkolny opiekun praktyki wraz z praktykantem
dokonuje przydzialu klas do uczenia, ustala limit nowych lekcji prowadzonych przez
praktykanta w ciggu jednego dnia oraz w ciggu tygodnia.

4. Praktykanci realizujg obserwacje wedlug wybranych arkuszy obserwacyjnych
zawartych w niezbedniku dla studenta, oraz dokumentujg petnienie funkcji asystenta i
nauczyciela poprzez zamieszczenie konspektow wedtug okreslonych wzorow.

5. Zaliczenie praktyk odbywa si¢ na podstawie:

e prawidlowo wypelnionego dzienniczka praktyk (stempel szkoty, podpis dyrektora
szkoty, opinia opiekuna szkolnego praktyki),
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e pelnej dokumentacji praktyk (wypetnione arkusze obserwacyjne, konspekty lekcji i
inne, zgodnie z wczesniejszymi ustaleniami z uniwersyteckim opiekunem praktyki)
dostarczonej opiekunowi uniwersyteckiemu w terminie 2 tygodni od zakonczenia
praktyki,

e przeprowadzenia w szkole prezentacji na temat studidw na kierunku lingwistyka
stosowana w Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej na podstawie przekazanych
Mmaterialow,

e przeprowadzenia lekcji hospitowanej przez uniwersyteckiego opiekuna praktyki
oraz jej omowienia i oceny (w miar¢ mozliwosci w obecnos$ci szkolnego opiekuna
praktyki).

Dokumentacja praktyk obejmuje:

1. wypelniong i opiecz¢towang deklaracje praktykodawcy o przyjeciu studenta na

praktyke,

2. wypeliony dzienniczek praktyk wraz z pieczatka szkoty i oceng szkolnego opiekuna

praktyk

3. wypetione przez szkolnego opiekuna praktyki zaswiadczenie o odbytej praktyce i

osiggnigtych efektach ksztatcenia)

Uzupetlniong dokumentacj¢ praktyki (patrz punkt 1.3.) student zamieszcza na

platformie http://praktyki.umcs.lublin.pl

6. Dopuszcza si¢ mozliwos¢ wykonania dodatkowo nagrania wideo 10-15 minutowego
fragmentu lekcji ilustrujacego okreslony problem dydaktyczny lub calej lekcji.
Nagranie musi zosta¢ wykonane w zgodzie z obowigzujgcymi przepisami prawnymi,
wewnetrznymi regulacjami szkolnymi oraz dobrymi obyczajami (skierowanie kamery
na nauczyciela, uzyskanie zgody dyrektora, uzyskanie pisemnej zgody rodzicow).
Nagranie podlega ocenie i omowieniu, podobnie jak hospitowana lekcja.

7. Zakazdy rodzaj praktyki wystawiana jest w systemie USOS osobna ocena.
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1.2. ARKUSZ INFORMACYJNY PRAKTYKI

Imie i nazwisko praktykanta

Imig¢ i nazwisko wspolpraktykanta

opiekuna praktyki

Imig¢ i nazwisko nauczyciela-

(opcjonalnie)

Email nauczyciela opiekuna

Nazwa szkoty

Adres szkoty

Numer telefonu szkoty

Klasy wyznaczone do samodzielnego prowadzenia lekcji

Klasa Tytul podrecznika Poziom podrecznika
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
Plan lekcji
Lekcja Poniedzialek Wtorek Sroda Czwartek Pigtek
od do
klasa sala klasa sala klasa sala klasa sala klasa | sala

LT,
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1.3. DOKUMENTACJA PRAKTYKI

Zalgcznik Nr 1
do Zarzgdzenia Nr 70/2015
Rektora UMCS

UNIWERSYTET MARII CURIE-SKEODOWSKIEJ W LUBLINIE

Wydziat: ...
Kierunek: ...

Stopien: ...

DZIENNIK PRAKTYK

Imie i nazwisko studenta: ...

Numer albumu: ...

Termin praktyk: ...

Dane Praktykodawcy:

Nazwa:

Adres:

NIP:

Opiekun ze strony Praktykodawcy (imie i nazwisko, adres e-mail):

Miejsce odbywania praktyki:
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KARTA PRZEBIEGU PRAKTYK

Data

Godziny

pracy
od-do

Liczba
godzin
pracy

Wyszczegdlnienie zajec
Uwagi, obserwacje i wnioski praktykanta co do
wykonywanej pracy
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tacznie zrealizowanych godzin:
- zegarowych:
- dydaktycznych:

(Patrona)*

Podpis i piecze¢ Opiekuna praktyk ze strony Praktykodawcy
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Zalgcznik nr 2
do Zarzgdzenia nr 70/2015
Rektora UMCS
DEKLARACJA PRZYJECIA
PRAKTYKANTA W CELU ODBYCIA PRAKTYKI OBJETEJ PROGRAMEM STUDIOW
Ja nizej podpisany/a,

Adres e-mail do kontaktu:
Zwanego Praktykodawcq
Deklaruje chec¢ przyjecia Pani/Pana
(imie, nazwisko Praktykanta)
studenta wydziatu .......cccccoeveenne. , kierunku ...ooeveveee , specjalnosci ..cocveveveecevenen , specjalizacji
.............................. , stopnia .........,, roku ......... numer albumu:
zwanym/a Praktykantem,

Miejsce odbywania praktyki:

Jednocze$nie wyrazam zgode na realizacje :

e nieodptatne] praktyki studenckiej objetej programem studiow w terminie od (data poczatku
praktyki) .ocoveveeecece e do (data konca praktyk) .......cccoeeveeennnn W wymiarze ...............
godzin/tygodni.

e praktyki zgodnej z efektami ksztatcenia, ktérych szczegdtowy opis stanowi zatgcznik do niniejszej

deklaracji.
e praktyki w oparciu o ustalony plan realizacji praktyki opracowany przez Praktykanta oraz Patrona
Praktykanta.
Zobowiazuje sie do:

e zapewnienia Praktykantowi odbywajgcemu praktyke stanowiska oraz warunkdéw pracy zgodnych z
przepisami prawa pracy;

e zapewnienia Praktykantowi miejsca pracy spefniajgcego wymogi realizacji praktyk w tym w
szczegodlnosci zapewnienia mozliwosci osiggniecia efektow praktyki stanowigcych zatacznik do
niniejszej deklaracji;

e wyznaczenia osoby odpowiedzialnej za organizacyjny i merytoryczny nadzér nad realizacjg zwanej
Patronem Praktykanta;

e opracowania wraz z Praktykantem planu realizacji praktyki;

e nadzoru nad realizacjg przez Praktykanta Praktyki zgodnie z przyjetym planem realizacji praktyki;

e zapoznania Praktykanta z przepisami o bezpieczenstwie i higienie pracy, a takze przepisami prawa
obowigzujacymi u Praktykodawcy i unormowaniami wewnetrznymi z zakresu ochrony
informacji i danych osobowych;

e wystawienia zaswiadczenia o odbyciu praktyk wraz z informacja o efektach praktyki zrealizowanych
przez Praktykanta podczas praktyki, ktére wskazane sg w zataczniku do deklaracji;

e uzupetnienia o$wiadczenia stanowigcego zatacznik do niniejszej deklaracji;

e do zachowywania - zaréwno w trakcie trwania praktyki, jak i po jej ustaniu - w tajemnicy danych
osobowych, do ktérych uzyskano dostep w zwigzku z realizacjg praktyki, a takze nie wykorzystywac
pozyskanych danych osobowych, do celéw innych niz wynikajace z realizacji praktyki, w tym w
szczegdlnosci zobowigzujg sie nie przekazywac przedmiotowych danych podmiotom trzecim;
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przestrzegania postanowien ustawy z dnia 29 sierpnia 1997 r. o ochronie danych osobowych (t.j.
Dz.U. 2016, poz. 922) oraz rozporzadzenia Ministra Spraw Wewnetrznych i Administracji z dnia 29
kwietnia 2004 r. w sprawie dokumentacji przetwarzania danych osobowych oraz warunkow
technicznych i organizacyjnych, jakim powinny odpowiadac urzgdzenia isystemy informatyczne
stuzace do przetwarzania danych osobowych (Dz.U. Nr 100, poz. 1024);

dofozenia nalezytej starannosci dla zabezpieczenia uzyskanych danych osobowych przed
rozpowszechnianiem lub przekazaniem osobom trzecim w takim stopniu, w jakim zabezpieczajg
wiasne dane osobowe.

Praktykant zobowigzany jest do:

posiadania waznego w okresie realizacji praktyki ubezpieczenie w zakresie nastepstw
nieszczesliwych wypadkéw (NNW).

przestrzegania przepiséw prawa i unormowan wewnetrznych obowigzujgcych u Praktykodawcy;
wiasciwego zabezpieczenia oraz zachowania w tajemnicy wszelkich informacji i danych osobowych,
do ktérych uzyska dostep w ramach realizacji praktyki, przy czym tajemnica obowigzuje zaréwno w
trakcie trwania praktyki, jak i po jej ustaniu.

przestrzegania postanowien ustawy z dnia 29 sierpnia 1997 r. o ochronie danych osobowych (t.j.
Dz.U. 2016, poz. 922) oraz rozporzadzenia Ministra Spraw Wewnetrznych i Administracji z dnia 29
kwietnia 2004 r. w sprawie dokumentacji przetwarzania danych osobowych oraz warunkdéw
technicznych i organizacyjnych, jakim powinny odpowiadac urzadzenia isystemy informatyczne
stuzace do przetwarzania danych osobowych (Dz.U. Nr 100, poz. 1024).

Podpis Praktykanta Pieczec Praktykodawcy oraz podpis
osoby reprezentujgcej Praktykodawce

Miejsce na akceptacje opiekuna praktyk

data, piecze¢ podpis

LT,
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OSWIADCZENIE PRAKTYKODAWCY

o mozliwosci publikacji danych podmiotu

Janizej podpisany/a, (imi€, NAZWISKO) .......ccccoevieeeee e e , Wyrazam zgode/nie wyrazam
zgody* na publikacje danych reprezentowanego przeze mnie podmiotu tj.
............................................................................................................................................... (nazwa Praktykodawcy) w
zakresie nazwy, siedziby oraz danych kontaktowych, w celu umieszczenia w Bazie Praktykodawcow dostepne;j
w Informatycznym Systemie Wsparcia Praktyk funkcjonujgceym w Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej w
Lublinie w celu umozliwienia im wyszukiwania potencjalnych Praktykodawcéw, u ktérych mogg odbywad
praktyke w ramach realizowanych przez nich studidow (dostep do niniejszej Bazy maja tylko zalogowani do
Systemu Uzytkownicy).

Jednoczes$nie oswiadczam, ze posiadam wiedze, ze Administratorem Danych Osobowych jest
Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej z siedzibg w Lublinie, pl. Marii Curie-Sktodowskiej 5, 20-031 Lublin,
mam prawo do dostepu do tresci danych, ich modyfikacji oraz odwotania niniejszego o$wiadczenia, a takze,
ze zfozenie niniejszego o$wiadczenia jest dobrowolne.

Pieczec oraz podpis osoby reprezentujgcej Praktykodawce

*niewtasciwe skresli¢

LT,
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Zalgcznik nr 3
do Zarzgdzenia nr 70/2015
Rektora UMCS
Pieczatka instytucji , dnia

(miejscowosc)

ZASWIADCZENIE O ODBYTEJ PRAKTYCE
(UMCS, Wydziat Humanistyczny)
ZasWiadCza SI€, 28 PaN/i w..vcvie oo , student/ka ...

roku studiow ...... stopnia, kierunek Lingwistyka stosowana, specjalnos¢ nauczycielska,
odbyt/a praktyke metodyczna W

w wymiarze 30 godzin W terminie ...

W trakcie odbywania praktyki osiggnat/neta nastepujace efekty ksztatcenia*:

Bardzo

Opis efektu Stabo Srednio | Dobrze
dobrze

W zakresie wiedzy:

Zna podstawowe akty prawne regulujgce
system ksztatcenia w Polsce oraz cele i tresci
ksztatcenia na danym etapie edukacyjnym.
Ma podstawowg wiedze o bezpieczenstwie i
higienie pracy nauczyciela, w tym rozumie
normy zwigzane z ergonomia jego pracy.
Posiada uporzagdkowang podstawowg
wiedze o specyfice uktadu komunikacyjnego
i strategiach jego realizacji przez osoby
uczace sie jezyka na danym etapie
edukacyjnym.

W zakresie umiejetnosci:

Wykonuje zadania charakterystyczne dla
specyfiki placéwki edukacyjnej, w ktorej
odbywana jest praktyka.

Potrafi zastosowac¢ nabytg podczas studiow
wiedze i umiejetnosci metodyczne, w tym
potrafi zarzadzac¢ pracg projektows i
zespotowa.

Stosuje ogdlne zasady bezpieczenstwa i
higieny oraz ergonomii pracy.

W zakresie kompetencji spotecznych:

W sposob refleksyjny podchodzi do wtasnej
pracy i jej efektow.

TR,
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Wykazuje empatie i komunikatywnos¢ w
kontaktach z uczniami.

Wykazuje sie odpowiedzialnoscig w ramach
powierzonych zadan.

Wykazuje sie kreatywnoscig w wykonywaniu
powierzonych zadan.

Ogdlna ocena praktyki (wg skali: bardzo dobra (5), dobra plus (4,5), dobra (4), dostateczna

plus (3,5), dostateczna (3), niedostateczna (2))

(podpis osoby ze strony Praktykodawcy)

* wybrac wtasciwe

**wypetni¢ opcjonalnie

(pieczec¢ Praktykodawcy)

LT,
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2. PRZYKEADOWE ARKUSZE OBSERWACYJINE

Arkuszom obserwacyjnym przySwiecajq poszczegolne cele. W zaleznosci od nich, a

takze

celu danej praktyki, maja Panstwo mozliwos¢ wyboru odpowiednio

skonstruowanego arkusza. Kazdy arkusz obserwacyjny jest opatrzony instrukcja,
ktora ulatwi Panstwu przeprowadzenie obserwacji.

Cele obserwacji lekcji:

poszerzenie wiedzy o materiatach dydaktycznych do nauki jezykéw obcych
stosowanych w szkole

okreslenie najczestszych technik uzywanych w poczatkowej i koncowej fazie lekcji
doskonalenie umiejetnosci planowania lekcji (np. identyfikacja glownych faz lekcji
czy refleksja nad og6lna strukturg lekcji)

obserwowanie roznorodnych aktywno$ci nauczyciela na lekcji (np. rola
nauczyciela, czynno$ci nauczyciela, techniki poprawiania btedoéw)

obserwowanie réznorodnych rodzajéw komunikacji na lekcji (np. interakcja
nauczyciel-uczen, uczen-uczen, uczen-nauczyciel)

nabycie umiejetnosci organizowania i zarzadzania klasg podczas pracy w parach i
grupach

przeanalizowanie rdznych aspektow zachowania werbalnego i niewerbalnego
nauczyciela na lekcji (np. polecenia nauczyciela, mowa ciata, uzycie jezyka
docelowego)

analiza sposobow przekazywania informacji zwrotnej uczniom bez zaburzania
komunikacji

analizowanie efektywno$ci roznorodnych technik prezentacji i utrwalania
elementow jezyka (stownictwa, gramatyki, wymowy)

obserwowanie mozliwosci ksztaltowania i integracji sprawnosci jezykowych
poznanie cech indywidualnych wybranego ucznia (np. style uczenia, inteligencje
wielorakie, modalno$¢) i ich wptywu na proces uczenia si¢ jezyka obcego
analizowanie sposobow kompensowania trudno$ci w nauce jezykow obcych w

przypadku uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

T

14



analizowanie sposobow wykorzystania materialdow i pomocy dydaktycznych do
nauczania poszczegolnych aspektow jezyka i sprawnosci jezykowych
identyfikowanie najwazniejszych kryteriow ewaluacji materiatow dydaktycznych
nabywanie umiej¢tnosci wyboru podrecznika dla danej grupy uczacych si¢ jezyka
obcego

obserwowanie probleméw dyscyplinarnych wystepujacych na lekcji jezyka obcego
1 zwigzanych z nimi reakcji nauczyciela

uwzglednianie specyfiki nauczania jezykow obcych ukierunkowanych zawodowo

LT,
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2.1. STRUKTURA LEKCJI - POCZATEK | KONIEC LEKCJI

Klasa:

Instrukcja

Data: Prowadzacy:

Podczas obserwacji trzech kolejnych lekcji przeprowadzonych przez nauczyciela-

opiekuna prosze zaznaczy¢ techniki wykorzystywane w fazie poczatkowej i koncowej

lekcji.

OTWARCIE LEKCJI

Lekcja

Lekcja

Lekcja

Przedstawienie celow lekcji

Sformutowanie tematu lekcji

Wskazanie zwigzkéw pomig¢dzy poprzednia lekcja i dang lekcja

Nieformalne powtorzenie wiadomosci z poprzednich lekcji

Rozgrzewka jezykowa

Ocena umiejetnosci uczniow

Inne (proszg okresli¢ jakie)

ZAMKNIECIE LEKCJI

Lekcja 1

Lekcja 2

Lekcja 3

Podsumowanie lub powtorzenie glownych informacji zawartych w lekcji

Wskazanie, jak dana lekcja taczy si¢ z poprzednia/kolejna lekcja

Poproszenie ucznidw o zadawanie pytan

Zadanie uczniom pracy domowej

T,
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Pochwata lub ocena pracy uczniow na lekcji

Uzyskanie informacji zwrotnej dotyczacej przebiegu lekcji od uczniow

Inne (prosze okresli¢ jakie)

Jakie techniki lub strategie byly najczeSciej stosowane w fazie otwarcia i
zamkniecia lekcji 1 dlaczego?

Jakie znaczenie ma dla uczniéw znajomosc¢ celow lekcji?

Dlaczego istotne jest, aby nauczyciel wskazywal zwiazki pomiedzy poprzednia i

kolejna lekcja? Jakie znaczenie ma to dla efektywnos$ci procesu nauczania?
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2.2. STRUKTURA LEKCJI - FAZY LEKCJI
Klasa: Data: Prowadzacy:

Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji prosze sprobowaé wyodrebni¢ glowne jej fazy (por.
punkty 5.1-5.2), zapisujgc aktywnosci nauczyciela i uczniow. Prosze doktadnie zanotowaé
sposOb, w jaki nauczyciel przechodzi od jednej fazy do kolejnej (przy pomocy zdania,
czynnos$ci, gestu, uzywajac jezyka ojczystego lub docelowego). Jednocze$nie prosze

sprobowac zaobserwowac reakcje uczniow.

Faza lekcji AKtywno$¢ nauczyciela Aktywno$¢ uczniow Forma pracy

Fazal

wprowadzenie

Przejscie

Faza 2

prezentacja

Przejscie

Faza 3
kognitywizacja

/ semantyzacja

Przejscie

Faza 4
Utrwalanie /

automatyzacja

Przejscie
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Faza 5
transfer

Przejscie

Faza 6

ewaluacja

Czy gtowne fazy lekcji nastepowaly po sobie w logicznym i uzasadnionym
porzadku?

Czy nauczyciel stosowal przejscia pomiedzy gtownymi fazami lekcji? Czy
przejscie byto ptynne?

Czy mozna bylto zauwazy¢ ktory$s z modeli planowania lekcji wprowadzonych na
zajeciach z metodyki nauczania j. obcego (por. punkt 5.1 Niezbednika)?

Czy lekcja pokazuje roznorodnos$¢ — form pracy, sprawnosci jezykowych, ¢wiczen,
wykorzystywanych materiatoéw, stosowanych srodkéw audiowizualnych?

Czy przeznaczylby/taby Pan/Pani taka sama ilo$¢ czasu na poszczegdlne fazy
lekcji?

Czy zaplanowatby/taby Pan/Pani te lekcje w taki sam, czy moze w inny sposob?

Jezeli w inny, to w jaki?
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2.3. KOMUNIKACJA NA LEKCJI - FORMY PRACY NA LEKCJI

Klasa: Data: Prowadzacy:

Instrukcje

Podczas wybranej lekcji prosze skoncentrowaé si¢ na obserwacji form pracy uczniow,
podczas kazdego ¢wiczenia zaznaczajacC jego charakter w tabeli ponizej. Nastgpnie prosze
odpowiedzie¢ na pytania.

Nauczyciel mowi do catej klasy / Cata klasa stucha nauczyciela. N > UUU
Nauczyciel zwraca si¢ do wybranych uczniow. N - U1, U2, U3...
Uczniowie prezentuja na forum klasy. U - UUU

Uczniowie pracujg w parach. U €< > U

Uczniowie pracuja w matych grupach. U €< > U &€ > U

Uczniowie zmieniajg grupy podczas pracy grupowe;.

Faza lekcji Forma pracy Poziom aktywizacji uczniéw Komentarz

Fazal

wprowadzenie

Faza 2

prezentacja

Faza 3
kognitywizacja

/ semantyzacja

Faza 4
Utrwalanie /

automatyzacja

Faza 5

transfer

Faza 6

ewaluacja

LT,

20



' uMcs

1. Czy cele lekcji uzasadniajg uzyte formy pracy?

2. Czy uczniowie byli podczas lekcji aktywni czy raczej pasywni? Co mogto by¢ tego
przyczyng?

3. Jak byta proporcja czasu, podczas ktorego mowit nauczyciel do czasu, w ktorych

uczniowie byli aktywni jezykowo?

3. W jaki sposob uczniowie byli dobierani w pary / w grupy? Czy byla to metoda
efektywna dla ich dalszej wspotpracy?

4. Czy nauczyciel preferowal wyraznie jaka$ forme pracy? Dlaczego? Czy mogta mie¢ na
to wplyw charakterystyka klasy (liczebno$¢, specjalne potrzeby edukacyjne, pte¢

ucznidow, poziom jezykowy)?
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2.4. OBSERWACJA ZACHOWAN UCZNIOW PODCZAS PRACY GRUPOWEJ

Klasa: Data:

Prowadzacy:

Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji prosze odpowiedzie¢ na pytania znajdujace si¢ w

tabeli ponizej i ewentualnie zanotowacé swoje uwagi.

Praca grupowa

tak

nie

Uwagi

Czy nauczyciel jasno sformutowat cele pracy w grupach?

Co jest celem pracy grupowej?

Czy zadania zostaty doktadnie oméwione?

Czy zostatla omdwiona forma prezentacji pracy grupowe;j?

Czy podzial na grupy zostal przeprowadzony sprawnie i

cickawie? Jaka technike zastosowal nauczyciel?

Czy czas pracy w grupach zostat doktadnie okreslony?

Czy uktad stotow do pracy grupowej byt przygotowany

przez nauczyciela weczesniej?

Czy grupy mogag pracowaé nie przeszkadzajac sobie

nawzajem?

Czy podzial na grupy uwzglednial poziom jezykowy

uczniow?

Czy grupy sktadaty si¢ z ucznidow lepszych i stabszych

jezykowo?

10.

Czy w grupach wszyscy uczniowie biorg udziat w

wykonaniu zadania?

11.

Czy uczniowie korzystaja z pomocy nauczyciela podczas

rozwigzywania zadan grupowych?

12.

Czy uczniowie prezentuja wyniki pracy grupowej na tej

samej lekcji? Jak przebiega ta prezentacja?

13.

Czy cel lekcji 1 pracy grupowej zostat osiagniety?
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2.5. NAUCZANIE SLOWNICTWA

Klasa:

Instrukcja

Data:

Prowadzacy:

Podczas lekcji po$wieconej nauczaniu leksyki prosze wypeli¢ ponizsza tabelg

szczegdtami dotyczacymi Kilku nowych stow/zwrotow/wyrazen. Nastepnie prosze

odpowiedzie¢ na pytania.

PREZENTACJA

UTRWALENIE

Stowo/
wyrazenie

[zwrot

W jaki sposéb zostalo
przedstawione
znaczenie?

Przez kogo -
nauczyciela czy

uczniow?

W jaki sposéb nauczyciel wprowadzil

nowe slownictwo?

Pisownia

Wymowa

Forma

Jakie ¢wiczenia byly
wykorzystane do
utrwalenia nowej
leksyki?
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1. Czy nauczyciel uzywat réznorodnych technik prezentacji nowej leksyki? Czy
prezentacja byla przeprowadzona wylacznie przez nauczyciela, czy mieli w niej
udzial rowniez uczniowie?

2. Czy techniki zastosowane przy prezentacji byly wilasciwe dla prezentowanych
srodkow leksykalnych? Czy prezentacja byta udana?

3. Czy uczniowie mieli okazj¢ uzycia nowych srodkéw leksykalnych? W jaki sposob?
Czy byly to zadania nakierowane na poprawno$¢, ptynnos¢ czy komunikacje
jezykowa?

4. Czy znajomos$¢ leksyki przez ucznidow byta w jakikolwiek sposoéb sprawdzona i

oceniona? Podczas lekcji biezacej czy kolejnej?
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2.6. PREZENTACJA GRAMATYKI
Klasa: Data: Prowadzacy:
Instrukcja

Prosze upewni¢ si¢, ze obserwowana lekcja bedzie poswigcona nauczaniu gramatyki.

Podczas lekcji prosze wypelni¢ ponizszg tabelg, a po lekcji odpowiedzie¢ na pytania.

Podane przez W jezyku

Kolejnos¢ | nauczyciela | uczniéw podrecznik | ojczystym | docelowym |obu

Wyjasnienie

Regula

Przyklady -
pojedyncze
zdania

Przyklady -
tekst, dialog

Inne (prosze

okresli¢)

Inne (prosze

okreslic¢)

1. Czy struktura gramatyczna zostala podana w konteks$cie zrozumiatym dla uczniow?

2. Czy nauczyciel wykorzystywat jakie§ pomoce dydaktyczne w prezentacji
gramatyki? Na ile bylo to skuteczne?

3. Czy lekcja zawierala wystarczajaca ilo$¢ ¢Ewiczen utrwalajacych, zarowno
kontrolowanych jak i komunikacyjnych?

4. Czy pod koniec lekcji mozna bylo zauwazy¢, ze uczniowie nauczyli si¢ danej
struktury gramatycznej?

5. Czy uwaza Pan/Pani, ze inny sposob prezentacji bytby bardziej efektywny w tej
klasie?

2.7. NAUCZANIE SPRAWNOSCI RECEPTYWNYCH

T
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Klasa: Data:

Prowadzacy:

Instrukcja: Podczas obserwacji wybranej lekcji prosz¢ odpowiedzie¢ na pytania

znajdujace si¢ w tabeli ponizej. Nastepnie prosze skomentowac lekcje.

Fazy lekcji

AktywnoSci nauczyciela

Aktywnosci ucznia

Czynnosci organizacyjne

Wprowadzenie

Praca z tekstem

Zadania komunikacyjne na

podstawie tekstu

Komentarz dydaktyczny:
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2.8. ROZWIJANIE KOMPETENCJI INTERKULTUROWEJ
Klasa: Data: Prowadzacy:
Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji prosze odpowiedzie¢ na pytania znajdujace si¢ w

tabeli ponizej i ewentualnie zanotowacé swoje uwagi.

Uwagi

1. | Czy nauczyciel stosuje na lekcji r6zne
techniki motywujace uczniow do
poznawania kultury danego kraju? Jesli tak,

to jakie?

2. | Czy nauczyciel wykorzystuje na lekcji
autentyczne materiaty Zrédlowe (zdjecia,
filmy, nagrania audio, teksty) do
prezentacji wiedzy o krajach obszaru

nauczanego jezyka?

3. | Czy nauczyciel stosuje zadania
komunikacyjne ksztattujace kompetencje

interkulturowg?

4. | Czy nauczyciel wykorzystuje zajecia z
jezyka obcego do rozwijania wrazliwos$ci
miedzykulturowej oraz postawy
ciekawosci, tolerancji i otwartosci wobec

innych kultur?

5. | Czy nauczyciel stosuje roznorodne formy

pracy? Czy stosuje prace projektowe?
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2.9. INDYWIDUALIZACJA NA LEKCJI JEZYKA OBCEGO - OBSERWACJA
OGOLNA
Klasa: Data: Prowadzacy:
Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji prosz¢ odpowiedzie¢ na pytania znajdujace si¢ w

tabeli ponizej i ewentualnie zanotowac swoje uwagi.

Pytania tak | nie Uwagi

Czy lekcja jest zaplanowana pod

katem ro6znych typow uczniow?

Czy lekcja uwzglednia indywidualne

style uczenia si¢?

Czy ¢wiczenia i zadania uwzgledniaja
stabsza i lepsza znajomos¢ jezyka

uczniow?

Czy na lekcji wystepuje praca w
parach i grupach?

Czy praca domowa jest

zroznicowana?

Czy lekcja uwzglednia samodzielng

prace ucznia?

Czy materiaty dydaktyczne (w tym
media) sg dostosowane do réznych

typOW uczenia si¢?

Czy materiaty dydaktyczne sa
dostosowane do indywidualnych
potrzeb ucznia, np. ucznia z ADHD,

niedowidzacego lub niedostyszacego?
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2.10. INDYWIDUALIZACJA NA LEKCJI JEZYKA OBCEGO - UCZEN ZE
SPECJALNYMI POTRZEBAMI EDUKACYJNYMI

Klasa: Data: Prowadzacy:

Instrukcja

Prosz¢ wybra¢ (w porozumieniu z nauczycielem) ucznia, ktory ma specjalne potrzeby
edukacyjne i obserwowac jego prace podczas dwoch lekcji jezyka obcego oraz dziatania
nauczyciela w pracy z tym uczniem. Prosze odpowiedzie¢ na nastepujace pytania:

1. Jakie specjalne potrzeby
edukacyjne ma wybrany uczen?
Jakie ma trudnosci w nauce
jezykow obcych?

2. Czy nauczyciel korzysta ze
specjalnych pomocy
dydaktycznych lub
nowoczesnych technologii,
ktére utatwiajg uczniowi prace?
Jesli tak, to z jakich 1 w jakim
celu?

3. Czy obserwowany uczen ma
mozliwos¢ wspotpracowania z
innymi uczniami? Jesli tak, to w
jaki sposob si¢ to odbywa?

4. Czy nauczyciel dostosowuje
tresci nauczania do mozliwosci
ucznia ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi? Jesli
tak, to w jaki sposob?

5. Czy nauczyciel uwzglednia
zainteresowania i mocne strony
ucznia ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi? Jesli
tak, to w jaki sposob?

6. Czy nauczyciel dostosowuje
system oceniania do mozliwosci
ucznia ze specjalnymi
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tak, to w jaki sposdb?

potrzebami edukacyjnymi? Jesli

2.11. POLECENIA NAUCZYCIELA

Klasa: Data:

Instrukcja

Podczas jednej wybranej

Prowadzacy:

lekcji prosze zwroci¢ uwage wylacznie na polecenia

przekazywane uczniom przez nauczyciela. Prosz¢ sprobowaé zapisaé je w ponizszej tabeli,

uzywajac doktadnie stow wypowiedzianych przez nauczyciela. Jezeli uwaza Pan/Pani, ze

polecenia nie byly efektywne, prosze sprobowac je poprawié tak, aby byly bardziej

zrozumiale dla obserwowanej klasy.

Polecenia uzyte przez

nauczyciela

Wspomagane

przez:

Efektywne:

Poprawione polecenia

- gest
- przyktad
zaprezentowany
przez parg
uczniow
- ttumaczenie na
jezyk ojczysty
- technika
sandwich
- inne/ jakie?

tak
nie
czg$ciowo

- gest
- przyktad
zaprezentowany
przez parg
uczniow
- thumaczenie na
jezyk ojczysty
- technika
sandwich
- inne/ jakie?

tak
nie
czesSciowo

- gest
- przyktad
zaprezentowany
przez parg
uczniow
- ttumaczenie na
jezyk ojczysty
- technika
sandwich

tak
nie
czesciowo
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- inne/ jakie?

- gest tak
- przyktad nie
zaprezentowany czegsSciowo
przez par¢
uczniow
- thumaczenie na
jezyk ojczysty
- technika
sandwich
- inne/ jakie?

- gest tak
- przyktad nie
zaprezentowany czegsSciowo
przez par¢
uczniow
- thumaczenie na
jezyk ojczysty
- technika
sandwich
- inne/ jakie?

Czy polecenia uzyte przez nauczyciela byly zwigzte, krotkie, bez zbg¢dnych
informacji, zrozumiate, czy tez moze dtugie, niejasne i niedostosowane do poziomu
jezykowego uczniow? Czy uzyty jezyk (ojczysty lub docelowy) byt wiasciwy?
Czy polecenia zawieraly nastgpujace elementy: cel, procedura, czas? Czy jakis
elementow brakowato?

Czy przekazywanie polecen bylo wspomagane innymi technikami (np.
demonstracja na forum calej klasy, przyktadem efektu koncowego zadania,
zadaniem wykonanym przez par¢ uczniéow na forum klasy, thumaczeniem w jezyku
ojczystym lub parafraza w jezyku docelowym? Jezeli tak, to czy byto to konieczne?
Czy nauczyciel sprawdzil zrozumienie polecen przez ucznidow? Jezeli tak, to w jaki

sposob?
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2.12. OBSERWACJA ZACHOWAN NIEWERBALNYCH NAUCZYCIELA
Klasa: Data: Prowadzacy:
Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji prosze odpowiedzie¢ na pytania znajdujace si¢ w

tabeli ponizej. Nast¢pnie prosze napisa¢ swoje spostrzezenia w formie komentarza.

Obserwacja zachowan niewerbalnych nauczyciela — Mowa ciala

tak raczej | raczej | nie

tak nie

1. | Czy nauczyciel prowadzi lekcje dynamicznie?

2. | Czy gesty nauczyciela sg zrozumiate dla ucznia?

3. | Czy mimika twarzy pomaga uczniowi w zrozumieniu tego, co

nauczyciel w danej chwili wyjasnia?

4. | Czy nauczyciel stosuje mimike i gesty §wiadomie?

6. | Czy nauczyciel stosuje mimike i gestykulacje
przy wyjasnianiu nowych struktur jezykowych (stow, wyrazen,

itp.)

7. | Czy nauczyciel naduzywa gestykulacji na lekcji?

8. | Czy nauczyciel naduzywa przesadnej mimiki na lekcji?

9. | Czy nauczyciel ma jakie$ swoje przyzwyczajenia widoczne dla

oka?

Komentarz dydaktyczny:
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2.13. OBSERWACJA ZACHOWAN WERBALNYCH NAUCZYCIELA
Klasa: Data: Prowadzacy:
Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji prosze odpowiedzie¢ na pytania znajdujace si¢ w

tabeli ponizej i ewentualnie zanotowac swoje uwagi.

Obserwacja zachowan werbalnych nauczyciela

tak nie uwagi

1. | Czy nauczyciel mowi ptynnie w jezyku

obcym?

2. | Czy nauczyciel mowi poprawnie

gramatycznie?

3. | Czy nauczyciel ma dobra fonetyke?

4. | Czy nauczyciel wyraza si¢ w sposob jasny

i klarowny?

5. | Czy ,jezyk” nauczyciela jest zrozumiaty

dla uczniow?

6. | Czy nauczyciel uzywa tzw. jezyka lekcji?

7. | Czy nauczyciel mowi w ,,normalnym”

tempie?

8. | Czy nauczyciel méwi na temat lekcji?

9. | Czy nauczyciel mowi czesto po polsku?

10. | Czy nauczyciel uzywa jezyka angielskiego
jako pierwszego jezyka obcego uczniow
np. do wyjasniania nowych stowek

drugiego jezyka obcego?

11. | Czy polecenia nauczyciela sg jasne i

zrozumiale dla ucznia?
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2.14. STOSOWANIE MEDIOW

Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji prosz¢ odpowiedzie¢ na pytania znajdujace si¢ w

tabeli ponizej i dopisaé¢ ewentualny komentarz.

Rodzaj mediéw
stosowanych przez

nauczyciela

W jakim celu?

Faza lekcji

komentarz
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2.15. EWALUACJA PODRECZNIKA

Instrukcja

To zadanie sktada si¢ z dwoch czgéci. Pierwsza z nich jest wywiad z nauczycielem na temat
podrecznika uzywanego na lekcji. Prosze poprosi¢ nauczyciela o wybranie jednego
podrecznika oraz zada¢ mu ponizsze pytania i zapisa¢ odpowiedzi. Nastepnie prosze
przeprowadzi¢ wywiad z wybranym przez nauczyciela uczniem (najlepiej zdolnym,
pilnym, pracowitym) wykorzystujac pytania z tabeli nr 2. Na koniec nalezy odpowiedzie¢

na pytania ponizej.

1. Ewaluacja podrecznika — wywiad z nauczycielem

Nauczyciel

Jaki tytul ma wybrany

podrecznik?

Ktéremu wariantowi podstawy
programowej odpowiada? (por.
punkt 6 Niezbednika)

Jakie aspekty podrecznika ceni a)

Pan/Pani najbardziej?

b)
c)
Jakie aspekty podrecznika a)
uwaza Pan/Pani za jego
najstabsze strony? b)

c)

Jak Pan/Pani uwaza, za cO

uczniowie lubig ten podrecznik?
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Jak Pan/Pani sadzi, ktérych

aspektéw podrecznika

uczniowie moga nie lubié?

W jaki sposob zostal wybrany

ten podrecznik? Dlaczego?

Czy podrecznik jest
przeznaczony dla uczniow ze
zréznicowanymi

mozliwoSciami?

Jakimi materialami
dodatkowymi jest obudowany

ten podrecznik?

Jak czesto Pan/Pani ich uzywa?

W jaki sposéb?

2. Ewaluacja podrecznika — wywiad z uczniem

Wybrany uczen

Jaki tytul ma podrecznik?

Za co cenisz najbardziej swoj a)
podrecznik?
b)
c)
Co jest Twoim zdaniem a)

najstabsza strona podrecznika?

b)

Czy tematyka rozdzialow i
tekstow jest dla Ciebie

interesujaca?
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Jak oceniasz poziom trudnosci

podrecznika?

Co to znaczy dla Ciebie ,,dobry
podrecznik”? Wymien trzy

cechy.

b)
c)

Czy zauwazasz, Ze nauczyciel w
duzo wigkszym stopniu
wykorzystuje pewne fragmenty

podrecznika kosztem innych?

Czy nauczyciel uzywa podczas
lekcji materialow dodatkowych?
Czy sa one powiazane z

podrecznikiem?

Jak czesto i w jaki sposob sa

stosowane materialy dodatkowe

na lekcji?

1. Czy wybrany podre¢cznik zostat podobnie oceniony przez nauczyciela i przez

ucznia? Czy obie strony w podobny sposob postrzegaly jego mocne i stabe strony?

2. Czy uwaza Pan/Pani, ze wybrany podrgcznik byt odpowiedni dla obserwowanej

klasy? Dlaczego tak/nie?

3. Czyzarowno nauczyciel jak i uczen wymienili te same cechy dobrego podrecznika?

Dlaczego tak/nie?

4. Czy nauczyciel miat wolno$¢ wyboru podrecznika?

5. W jakim stopniu nauczyciel wykorzystywat dostgpne materiaty dodatkowe?
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2.16. POPRAWIANIE BLEDOW JEZYKOWYCH
Klasa: Data: Prowadzacy:
Instrukcja
Prosze¢ wykona¢ obserwacj¢ jednej wybranej lekcji pod katem poprawiania bledow

jezykowych uczniéw. Prosze zanotowaé bledy uczniow i reakcje nauczyciela oraz

odpowiedzie¢ na pytania ponize;j.

BLAD POPELNIONY PRZEZ UCZNIA REAKCJA NAUCZYCIELA

FONETYCZNE LEKSYKALNE SKEADNIOWE GRAMATYCZNE

Tlo$¢ bledow

poprawionych

Tlo$¢ bledow

zignorowanych
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1. Czy nauczyciel byl konsekwentny w poprawianiu bledéow popetnianych przez
uczniéw oraz w uzyciu technik poprawiania btedow?

2. Czy nauczyciel preferowal jakie§ konkretne strategie poprawiania bledow? Czy
jakie§ inne wyraznie pomijal? Czy nalezalo je uzyé w zaobserwowanych
sytuacjach?

3. Czy sposob poprawiania btedéw przez nauczyciela odpowiadal celom lekcji 1 celom
poszczegblnych zadan?

4. Czy nauczyciel zachowal réwnowage pomiedzy rozwijaniem poprawnos$ci i
biegtosci jezykowej? Czy mozna to bylo zauwazy¢é w uzyciu technik poprawy

bledow?
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2.17. KONTROLA PRACY NA LEKCJI | ZACHOWANIE DYSCYPLINY

Klasa: Data: Prowadzacy:

Instrukcja

Podczas obserwacji wybranej lekcji prosze skoncentrowaé si¢ na problemach
dyscyplinarnych sprawianych przez uczniow. Prosze wybra¢ cztery najbardziej
interesujgce problemy i krotko scharakteryzowac je w tabeli ponizej, zwracajgc uwage na
reakcje nauczyciela na zte zachowanie, reakcje danego ucznia oraz pozostatych uczniow
na dyscyplinujaca reakcj¢ nauczyciela. Wreszcie prosze sprobowac oceni¢ efektywnos¢
reakcji nauczyciela poprzez postawienie znaku ++, +, +/-, - lub -- w ostatniej kolumnie
tabeli.

PROBLEM REAKCJA REAKCJA EFEKTYW-
DYSCYPLINARNY DYSCYPLINUJACA DYSCYPLINOWANEGO NOSC
NAUCZYCIELA UCZNIA

1. Jakie byly najczestsze przypadki ztego zachowania uczniow?

2. W jaki sposob nauczyciel na nie reagowat? Czy reakcja nauczyciela byta taka sama
czy inna wobec réznych uczniow?

3. Czy przypadki ztego zachowania uczniéw miaty wptyw na przebieg lekcji (tempo
pracy, czas wykonywania ¢wiczenia, osiggnigcie celow lekcji)? Jezeli tak, to jaki?

4. Ktora/Ktore z zaobserwowanych technik dyscyplinowania uczniéw uwaza

T
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2.18. ANALIZA I OGOLNA OCENA LEKCJI

Klasa: Data: Prowadzacy:

Instrukcja

Pod koniec praktyk obserwacyjnej prosze zaobserwowac i przeanalizowa¢ jedng wybrang
lekcje pod katem ogdlnej oceny lekceji. Proszg wpisa¢ do ponizszej tabeli zaobserwowane
uwagi 1 je przeanalizowa¢. Nastepnie prosz¢ zada¢ nauczycielowi i/lub

wspotpraktykantowi pytania (znajdujace si¢ pod tabelg i/ lub wlasne) oraz zapisa¢ jego/ich

odpowiedzi.
Fazy lekcji/ Realizacja lekcji AKtywnosci Formy pracy/ Uwagi
rozplanowanie | (podanie tematu, nauczyciela/ dobér mediow
czasu prezentacja materialu, | uczniow

itp.)

Czy lekcja byta Pana/Pani zdaniem efektywna dla wszystkich uczniow?
Ktore elementy lekcji byty wedtug Pana/Pani oceny wyjatkowo udane?

Ktore aspekty, zadania, sytuacje zrealizowalby/taby Pan/Pani inaczej? Dlaczego?

A wnpoE

Co byto dla Pana/Pani niejasne i wymagato komentarza ze strony nauczyciela
prowadzacego, np. sposoby wprowadzania nowego tematu lekcji, sformutowania
polecen, zadan, itp.?
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2.19. NAUCZANIE JEZYKOW OBCYCH UKIERUNKOWANYCH ZAWODOWO
(JOZ)

Nauczanie JOZ zorientowane jest na cele i tresci ukierunkowane na rzeczywiste potrzeby
uczacych si¢ 1 w Scislej zaleznosci z wiedzg i praktykami, jakie obowigzuja w danej

dziedzinie zawodowej.

Instrukcja
Podczas obserwacji wybranej lekcji/ wybranych zaje¢ JOZ wypenij tabele. Nastepnie
odpowiedz na pytania znajdujace si¢ pod tabelg.

1. PROFIL UCZACYCH SIE
(pte¢, wiek, nauczany jezyk obcy, poziom
jezykowy, zawdd/ specjalnosc.. )

2. POTRZEBY UCZACYCH SIE
(jezykowe, komunikacyjne, zawodowe...)

3. CZAS/ WYMIAR CZASOWY
NAUKI

(czas trwania nauki, czgstotliwos¢ zajec,
dhugos¢ pojedynczych zajec...)

4. MIEJSCE NAUKI

(szkota publiczna/ prywatna, kurs w
przedsigbiorstwie, zajecia
indywidualne...)

5. TRESCI NAUCZANIA

(tematy i zagadnienia zawodowe,
podsystemy jezyka, sytuacje
komunikacyjne, funkcje jezykowe...)

6. KSZTALTOWANE/ ROZWIJANE
SPRAWNOSCI

(rodzaj sprawnosci: wszystkie czy
wybrane?, w jakich proporcjach?...)
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7. TECHNIKI NAUCZANIA
(rodzaje uzytych technik, ich cel...)

8. MATERIALY DYDAKTYCZNE
(podrecznik (jaki?), materialy autentyczne
(jakie?), materiaty spreparowane przez
nauczyciela (jakie?)...)

9. FORMY PRACY STOSOWANE NA
LEKCJI

(praca indywidualna, w parach, w matych
grupach, duzych grupach...)

10. RODZAJE INTERAKCJI

(np. nauczyciel-uczen, nauczyciel-
uczniowie, uczen-nauczyciel, uczen-
uczen, grupa ucznidéw-grupa uczniow...)

11. AKTYWNOSC NAUCZYCIELA
NA LEKCJI

(w jakich sytuacjach nauczyciel byt
aktywny na lekcji np. prezentacja
materialu jezykowego, przekazywanie
tresci dot. obszaru zawodowego/
specjalizacji, zarzadzanie pracg uczniow,
zarzadzanie dyscypling...)

12. AKTYWNOSC UCZNIOW NA
LEKCJI (w jakich sytuacjach uczniowie
byli aktywni na lekcji np. prezentacja
materiatu jezykowego, przekazywanie
tresci dot. obszaru zawodowego/
specjalizacji, wykonywanie polecen
nauczyciela, prezentacja wynikow
wykonanych zadan...)

13. FORMY OCENY STOSOWANE
PRZEZ NAUCZYCIELA

(ocena ksztattujaca, koncowa,
bezposrednia/ posrednia, ocena przez
innych/ samoocena...)

1. Czyi w jaki sposob zdefiniowany zostat profil uczacych si¢ JOZ?
2. Czy i w jaki sposob okreslone zostaly potrzeby uczacych sie? Jakie kategorie potrzeb
zostaly zdefiniowane? Czy ustalono priorytetowos¢ potrzeb?
S
|
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10.

11.

12.

13.

14.

Czy 1 w jaki sposob okreslono cel(e) ksztalcenia? Czy zostal(y) on(e)
doktadnie/niedoktadnie okreslony(e) np. ksztalcenia konkretnych i wybranych
sprawnosci komunikacyjnych, podsystemow jezyka, tresci komunikacyjnych, zagadnien
tematycznych, funkcji jezykowych itp.?

Czy cel(e) ksztatcenia odpowiada(ja) potrzebom uczacych si¢ i wymaganiom docelowego
obszaru zawodowego?

Czy czas przewidziany na nauk¢ JOZ jest zgodny z potrzebami uczacych si¢?

Czy program nauczania uwzglednia rozwo6j sprawnosci komunikacyjnych priorytetowych
dla uczacych sie? Czy sprawnosci priorytetowe sa adekwatne do zdefiniowanych potrzeb
uczacych sie?

Czy tresci, techniki i materiaty nauczania sg zgodne z okre$lonymi potrzebami uczacych
sig? Czy przygotowuja ucznia do wlasciwej aktywnosci w docelowym obszarze
zawodowym?

Czy materiaty dydaktyczne wykorzystane na lekcji/ zajgciach JOZ bazuja na materiale
autentycznym pozyskanym w terenie? Jesli tak, jakiego rodzaju jest to material, gdzie 1 w
jaki sposob zostal pozyskany?

Czy nauczyciel jezyka zna tresci/ zagadnienia zwigzane bezposrednio z docelowym
obszarem zawodowym? W jakim stopniu?

Czy nauczyciel wspotpracuje ze specjalistami z obszaru zawodowego (np. nauczycielami
przedmiotow zawodowych, pracodawcami, profesjonalistami itp.)? Z kim konkretnie i w
jakim celu?

Czy nauczyciel korzysta z wiedzy i1 do§wiadczen zawodowych uczacych si¢? W jaki
sposob?

Czy na lekcjach/ zajeciach JOZ dominujacg aktywnos$¢ wykazuje nauczyciel czy
uczniowie? Na czym ona polega?

Czy stosowane na lekcjach formy pracy i rodzaje interakcji przygotowuja skutecznie
ucznidow do aktywnosci w docelowym obszarze zawodowym? W jakich kategoriach? W
jakim zakresie?

Jakie sa formy oceny stosowane przez nauczyciela? Na jakie elementy aktywnoS$ci
ucznidw sg one ukierunkowane (np. poprawnos¢ jezykowa, komunikatywnos¢, zgodnosé
z praktyka zawodowa itp.)? W jakich momentach i1 przez kogo sa one stosowane?
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3. WZORY KONSPEKTOW LEKCJI

3.1.WZOR 1

Konspekt lekcji
Prowadzacy: Nauczyciel/ka-opiekun/ka:
Szkola: Klasa: Wiek uczniow:

Poziom jezykowy uczniow:

Temat lekcji: Data:

Cele ogolne:

Cele szczegolowe:

Materialy:

Plan lekcji

Czas’ Fazy/aktywnos$ci Formy Media

pracy

Proponowane skréty do form pracy, np. F — frontalnie; | — indywidualnie; P — praca w parach; G- praca w grupach.
[
L.
[ |
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REFLEKSJA:

T
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3.2. WZOR 2
Konspekt lekcji
Szkota:
Klasa: Data:
Opiekun: Osoba prowadzaca lekcje:
Cele lekgc;ji:
Czynnosci hauczyciela | Czynnosci uczniow | Formy wspbtpracy

Przygotowanie do zaje¢ / Wprowadzenie do lekcji

Odkrywanie / prezentacja

Przyswajanie / utrwalanie

Transfer

Ewaluacja
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3.3. WZOR 3

Prowadzacy:
Szkola/klasa:

Temat:

Cele operacyjne lekcji:

Konspekt lekcji

Nauczyciel/ka -opiekun/ka:

Podrecznik:

Data:

Czas

Fazy lekcji

Czynnosci nauczyciela/uczniow

Formy

pracy

Srodki
pomocnicze/media

1.Wprowadzenie

2. Faza prezentacji

3. Faza

semantyzacji

4. Faza ¢wiczen

5. Faza transferu

6. Praca domowa

Komentarz dydaktyczny:
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4. EWALUACJA PRAKTYK METODYCZNYCH

4.1. OCENA SAMODZIELNIE PRZEPROWADZONYCH LEKCJI

Imig i nazwisko nauczyciela-opiekuna

praktykanta/praktykantki

1los¢ godzin przeprowadzonych samodzielnie:

Imig i nazwisko

Samodzielne prowadzenie lekcji umozliwilo mi

tak

nie

Komentarz

zastosowanie w praktyce szkolnej teorii zdobytej na

zajeciach z glottodydaktyki i metodyki

zapisywanie tematu lekcji na tablicy, kontrola pracy

domowej) poznanych w trakcie praktyki obserwacyjnej

zastosowanie technik dotyczacych organizacji lekcji (np.

zastosowanie technik i strategii poznanych na zajeciach
z metodyki oraz na praktyce obserwacyjnej w zakresie
e nauczania sprawnos$ci stuchania
e nauczania sprawno$ci moéwienia
e nauczania sprawnosci czytania

e nauczania sprawnosci pisania

integrowanie sprawnosci jezykowych

zastosowanie podejscia indukeyjnego i dedukcyjnego w

nauczaniu gramatyki

zastosowanie zadan komunikacyjnych w nauczaniu

gramatyki

zastosowanie strategii umozliwiajacych uczniom

samodzielne uczenie si¢ gramatyki

zastosowanie roéznorodnych technik i strategii nauczania

stownictwa ( w tym zastosowanie gier w nauczaniu

stlownictwa)
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realizowanie zadan komunikacyjnych w pracy

partnerskiej i w grupach.

wykorzystanie znanych mi technik podziatu na grupy

zastosowanie gier i zabaw w nauczaniu realiéw i kultury

kraju nauczanego jezyka

wykorzystanie piosenek do nauczania

zastosowanie ptyt CD, kaset, MP3

zastosowanie wideo

zastosowanie multimediow (komputera, internetu)

wlaczenie otwartych form pracy
e przeprowadzenie projektu na temat:
e przeprowadzenie stacji uczenia si¢ na temat:

realizacj¢ moich wlasnych pomystow i rozwigzan w celu

rozbudzania kreatywnosci uczniow

poznanie r6znych typéw uczniow i ich reakcji w trakcie

wykonywania zadan

samodzielne planowanie lekcji, realizacje celow lekeji i

zadawanie prac domowych

poznanie systemu oceniania wewnatrzszkolnego

poznanie organizacji szkoty, w ktorej

odbywatam/odbywalem praktyke
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4.3. ARKUSZ HOSPITACYJNY LEKCJI

WZOR 1
Imie i nazwisko praktykanta: Imi¢ i nazwisko nauczyciela -
opiekuna:
Klasa: Data: Godzina:
Kryterium Ocena Uwagi
2-5, +/-

Cechy osobiste

Osobowos¢, prezencja w klasie

Kontakt z uczniami

Zaangazowanie i entuzjazm

Umiejetnos¢ motywowania uczniéw do

pracy

Glos, mowa ciata

Znajomos$¢ nauczanego jezyka

Poprawnos¢ leksykalno-gramatyczna

Wymowa

Ptynnosé¢

Dostosowanie jezyka do poziomu uczniow

Planowanie i przygotowanie lekcji

Roznorodnos¢ ¢wiczen w planie lekcji

Okreslenie celow

Odpowiedni dobor materialow 1 metod pracy

Organizacja pracy na lekcji

Kontrola klasy i zachowanie dyscypliny

Zrozumienie indywidualnych potrzeb

uczniéow
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Nadzorowanie  pracy  indywidualnej/w

parach/grupach

Tempo lekcji, przejScia miedzy fazami lekcji

Otwarcie i zamknigcie lekcji

Ocenianie pracy na lekcji

Przekazywanie informacji zwrotnej nt. pracy

w klasie/w domu

Umiejetno$¢  jasnego i  zrozumiatego

przekazywania polecen

Efektywnos¢ prezentacji aspektow

gramatyki/leksyki/fonetyki

Poprawianie bledow

Wykorzystanie materialow dodatkowych i

pomocy haukowych

Dostosowanie realizacji planu lekcji do

specyfiki klasy/potrzeb klasy

Zalecenia do pracy wlasnej:

Ocena lekcji:
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WZOR 2

Imig i nazwisko studenta prowadzacego lekcje:

Szkota: Klasa:

Opiekun z ramienia szkoty: Data:

1. | Planowanie dydaktyczne

a. e okreSlenie celu/celow
lekcji

b. e uwzglednienie
poszczegolnych faz
lekcji

C. e wykorzystanie czasu
lekcji

2. | Réznorodno$¢ zastosowanych
technik nauczania (techniki
podajace, techniki
aktywizujace) oraz ¢wiczen
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Roéznorodnos¢ form
organizacyjnych (prezentacja,
praca w parach, w grupach)

Wykorzystanie materiatow i
mediow (podrecznik,
materiaty audiowizualne /
magnetofon, tablica
multimedialna®©)

Atmosfera na lekcji
(interakcja nauczyciel —
uczen, angazowanie i
motywowanie uczniéow do
uczestnictwa w lekcji)

Indywidualizacja nauczania
(wyj$cie naprzeciw
réznorodnym stylom uczenia
si¢, temperamentom uczniow)

Uwagi og6lne
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5. SCIAGAWKA” Z WYBRANYCH ZAGADNIEN METODYCZNYCH
5.1. MODELE PLANOWANIA LEKCJI

Model PPP (Presentation — Practice — Production — Harmer, 2001)*
e Nauczyciel uzywa sytuacji dla kontekstualizacji struktury jezykowej
e Nauczyciel prezentuje strukture jezykowa
e Nauczyciel wyjasnia jej uzycie
e Uczniowie (¢wiczg zastosowanie reguty w ¢wiczeniach zorientowanych na
poprawnos¢ jezykowa np. W powtorzeniach choéralnych i1 indywidualnych czy
drylach.
e Uczniowie uzywaja nowej struktury tworzac wlasne zdania, w ten sposob
demonstrujac nabycie zatozonej struktury.
W modelu dedukcyjnym nauczyciel jest zrodlem wiedzy jezykowej, okreslajac sposob
prezentacji, ¢wiczenia 1 produkcji jezykowej, sprzyja zachowaniu dyscypliny na lekcji,
ugruntowujac jego pozycje w klasie. W zwigzku z tym, model PPP w dalszym ciagu jest
najbardziej przydatny w nauczaniu szkolnym, zwlaszcza przy ograniczonej liczbie godzin,

choéby na poziomie gimnazjum.

Model OHE (Observe — Hypothesise — Experiment — Lewis, 1993)
e Uczniowie obserwuja uzycie jezyka w procesie rozumienia tekstu czytanego czy
stuchanego.
e Uczniowie formutujg hipotezy dotyczace uzycia jezyka.
e Uczniowie eksperymentujg stosujgc dang strukture wedlug indywidualnie

zrozumianej reguly.

Model T11 (Hlustration — Interaction — Induction — McCarthy i Carter, 1995)
e Nauczyciel ilustruje uzycie danej struktury poprzez pokazanie prawdziwych

przyktadow, pochodzacych na przyktad z zapisow rozmow.

! Krajka, J. (2009): Lekcja a metoda nauczania. Modele lekcji jezyka obcego. W : Komorowska, H. (red.),
Skuteczna nauka jezyka obcego (ss. 83-95). Warszawa: Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli.
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Model PPPP (Production — Presentation — Practice — Production)
e Uczniowie uzywaja jezyka w autentycznym zadaniu komunikacyjnym, podczas
gdy nauczyciel obserwuje problemy w uzyciu jezyka przez uczniow.
e Nauczyciel stosuje faze prezentacji lub ¢wiczen w zalezno$ci od potrzeb ucznidow.
e Po tym nastgpuje ponownie faza produkcji, w ktérej uczniowie uzywaja nowych
srodkow jezykowych w zadaniu podobnym do poczatkowego.
Johnson (1982) 1 Byrne (1986, za Krajka, 2010) formutujg model planowania lekcji PPPP,
alternatywny do modelu PPP. Obaj autorzy sugeruja =zachecanie uczniow do
natychmiastowej produkcji jezykowej (,,wrzucanie ich na glt¢boka wode™), aby zobaczy¢
potencjalne problemy i zastosowac fazg prezentacji lub ¢wiczenia w zalezno$ci od potrzeb.
Model PPPP moze by¢ traktowany jako powtarzalny cykl, ktéry uczniowie i nauczyciel

moga rozpocza¢ od dowolnej z faz w zaleznos$ci od potrzeb.

Model TTT (Test — Teach — Test — Thornbury, 2003)
e Uczniowie najpierw wykonuja zadanie komunikacyjne, ktore stuzy do okreslenia
ich potrzeb jezykowych w obrgbie danego zadania.
e Nauczyciel thumaczy btedne uzycie struktur.
e Uczniowie wykonuja kontrolowane ¢wiczenia jezykowe.
e Uczniowie na koniec ponownie wykonuja pierwotne zadanie lub inne zadanie tego

samego typu.

Model zadaniowy (task-based learning — Willis, 1998)

W podejsciu zadaniowym podstawowym modelem planowania lekcji jest nastepujaca
sekwencja: zadanie wstepne (pre-task), zadanie wtasciwe (task) oraz praca nad jezykiem
(language focus). Jak podaje Willis (1998), w fazie zadania wstepnego ma miejsce
wprowadzenie tematyki i specyfiki zadania, a nauczyciel pomaga klasie zrozumie¢
instrukcje oraz przygotowac si¢ do kolejnej fazy poprzez wskazanie uzytecznego
materialu jezykowego.

Uczniowie czesto stuchajg nagrania lub czytajg fragment tekstu zwigzany tematycznie z
danym zadaniem lub przedstawiajacy jego wykonanie przez innych.

Faza zadania wtasciwego sktada si¢ z trzech elementow (Willis, 1998):
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zadania (task), w ktorym uczniowie samodzielne wykonujg dane zadanie w parach
lub matych grupach, a rola nauczyciela ogranicza si¢ do monitorowania i
motywowania ucznidéw, ale nie poprawiania btedow;

planowania (planning), kiedy to uczniowie w grupach, z pomoca nauczyciela,
przygotowuja prezentacj¢ (ustng lub pisemng) na temat wlasnego wykonania
zadania, zwracajac tu juz wigksza uwage na poprawnos¢ jezykowa;

prezentacji (report), podczas ktorej grupy pordéwnuja efekty swojej pracy,
prezentujac ustnie raporty na forum catej klasy lub wymieniajac si¢ pisemnymi
raportami, podczas gdy rolg nauczyciela jest moderowanie tej fazy lekcji oraz
przekazanie informacji zwrotnej, dotyczacej zawartoSci merytorycznej
wykonanych zadan.

Koncowym ogniwem lekcji o charakterze zadaniowym jest praca nad jezykiem

(language focus), podzielona na fazg analizy (analysis), podczas ktorej uczniowie badajg i

dyskutuja nad konkretnymi uzyciami $rodkow leksykalno-gramatycznych zawartych w

teks$cie

lub zapisie nagrania wprowadzonego w fazie zadania wstgpnego, przy czym

nauczyciel wprowadza dodatkowe elementy jezyka w odpowiedzi na potrzeby uczniow;

oraz faze ¢wiczenia (practice), obejmujaca ¢wiczenia sterowane przez nauczyciela, stuzace

poznawaniu i wprowadzaniu nowych form jezykowych do aktywnego uzycia.

Model
1994)

ARC (Authentic use — Restricted use — Clarification and focus — Scrivener,

A (autentyczne uzycie): uzycie jezyka dla celow komunikacyjnych, rozwijanie
ptynnosci, jak réwniez naturalne wykorzystanie dla celow osobistych, czy dla
rozrywki (np. dyskusje, rozmowy, pisanie opowiesci, wierszy 1 esejow, czytanie
powiesci, gazet, artykutow prasowych, ulotek, ogloszen i1 reklam, wreszcie

stuchanie rozméw, radia, telewizji czy opowiadan)

R (ograniczone uzycie): ¢wiczenie formy jezykowej, poprawnosci, testowanie i
prezentacja struktur (dryle ustne, zamknigte ¢wiczenia jezykowe, rozmowy sterowane,
przepisywanie, pisanie sterowane, czytanie przyktadow, tekstow czy ¢wiczen z

podrecznika, stuchanie pojedynczych dzwigkéw, stow, zdan czy przyktadow z

podrecznika).
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C (wyjasnienie): podawanie regut jezykowych, objasnianie stownictwa przez
nauczyciela, odkrywanie regut przez ucznidéw (np. podawanie regul czy
przyktadow, demonstrowanie uzycia przy pomocy diagramu, osi czasu czy tabeli
odmian, tlumaczenie zdan z jezyka ojczystego na docelowy i z docelowego na
ojczysty, tworzenie kontekstow 1 sytuacji przy pomocy gestow, mimiki, obrazkow,
rozwigzywanie problemow dotyczacych form, analiza btedow i1 zdan, powtarzanie

choralne czy wydobywanie struktur od uczniéw.

Model ARC to narze¢dzie stluzace do opisywania lekcji w celu uswiadomienia sobie

sposobu uzycia jezyka, a zwlaszcza proporcji uzycia autentycznego, ograniczonego i

wyjasniania. Z uwagi na fakt, ze model ARC opisuje typy uzycia jezyka i rodzaje ¢wiczen

jezykowych, czeste jest powtarzanie poszczegdlnych faz w trakcie lekcji tworzac cykle,

np.:

CRA (Wyjasnienie, Ograniczone uzycie, Autentyczne uzycie): najpierw nauczyciel
prezentuje kontekst dla uzycia danej struktury jezykowej oraz wyjasnia reguty jej
uzycia, po czym nastgpuje faza zamknietych ¢wiczen kontrolowanych przez
nauczyciela, po ktorych ma miejsce przejscie do bardziej autentycznego uzycia
danej struktury w sytuacjach komunikacyjnych o wigkszym stopniu autentycznosci.
CRRA (Wyjasnienie, Ograniczone uzycie, Ograniczone uzycie, Autentyczne
uzycie): nauczyciel prezentuje informacje dotyczace danej struktury jezykowej,
uczniowie wykonujg ustne oraz pisemne ¢wiczenia kontrolowane dotyczace uzycia,
po czym stosuja dany element jezyka w ustnych lub pisemnych ¢éwiczeniach
komunikacyjnych, w ten sposob integrujac nowag wiedze¢ z juz posiadanym zasobem
srodkow leksykalno-gramatycznych.

RCR (Ograniczone uzycie, Wyjasnienie, Ograniczone uzycie): uczniowie
wykonujg zadanie bez wczesniejszego wprowadzenia potrzebnych struktur czy
zwrotow. Tego typu ‘test’ pozwala nauczycielowi zauwazy¢ potrzeby jezykowe
ucznidéw w danym zakresie, ktore sa przedmiotem wyjasnienia gramatycznego w
fazie C. Wreszcie uczniowie wykonujg zadanie o podobnym charakterze do zadania
wstepnego, w ktorym uczniowie maja okazje zastosowaé srodki leksykalno-

gramatyczne wprowadzone w poprzedniej fazie.
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Model

ESA (Engage-Study-Activate — Harmer, 1998)

E (Zaangazowanie): nauczyciel motywuje uczniow do pracy poprzez uzycie gier
jezykowych, muzyki, dyskusji, stymulujacych obrazkéw, zabawnych anegdot czy
historyjek

S (Nauka): uczniowie doglebnie poznaja dany aspekt jezyka, analizujac jego
konstrukcje, powtarzajac 1 rozszerzajagc uzycie poprzednio wprowadzonego
materiatu

A (Aktywizacja): uzycie posiadanych przez ucznidw srodkéw jezykowych w
zadaniach integrujacych biezacy material z poprzednio poznanymi elementami
jezyka, w ustnych i pisemnych ¢wiczeniach 0 charakterze komunikacyjnym,
zadaniach ogdlnego rozumienia tekstu czytanego/stuchanego, odgrywaniu rol,

debatach czy dyskusjach.

Podobnie jak model ARC schemat ESA moze by¢ stosowany w dowolnych konfiguracjach,

cho¢ najczestsze sg trzy schematy:

ESA (“Proste strzatki”, Straight Arrows): nauczyciel najpierw aktywizuje klas¢ do

pracy na lekcji poprzez uzycie rozgrzewki jezykowej 1 ¢wiczen wprowadzajacych,
po czym skupia si¢ na pracy nad poznawaniem danej struktury gramatycznej,
leksykalnej czy fonetycznej, a na koniec uczniowie maja okazjg¢ zastosowa¢ nowo

poznang strukture w otwartych zadaniach produkcyjnych.

EAS (“Bumerang”, Boomerang): nauczyciel aktywizuje uczniéw do pracy na lekcji, po

Mo

Model

czym dostaja oni do wykonania komunikacyjne zadanie pisemne lub ustne (takie
jak na przykltad gra komunikacyjna czy odgrywanie rol). Na podstawie
zaobserwowanego uzycia jezyka przez ucznid6w nauczyciel wybiera okreslone
elementy jezyka do analizy i ¢wiczenia w kolejnej fazie dla poszerzenia zakresu
srodkow leksykalno-gramatycznych.

del mieszany (patchwork): uczniowie czgsto najpierw aktywuja wiedzg przed
bardziej usystematyzowang nauka, po czym ponownie wykonuja zadania

produkcyjne, po ktérych czgsto znowu nastepuje bardziej formalna analiza jezyka.

pre-, while- i post- (Komorowska, 2001)
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Faza wst¢pna (pre-stage): nauczyciel dokonuje wprowadzenia tematyczno-
jezykowe do ¢wiczenia gldwnego, przygotowuje uczniow poprzez aktywizacje ich
wiedzy o $wiecie 1 jezyku, wreszcie zrOwnowazenie nauczania sprawnosci poprzez
uzycie ¢wiczen produktywnych w lekcjach receptywnych i ¢wiczen receptywnych
w lekcjach produktywnych.

Faza glowna (while-stage): zadania ksztattujgce umiejetno$ci wchodzace w sktad
okreslonej sprawnosci jezykowej, na przyktad rozumienie globalne czy selektywne,
dopasowywanie nagtowkow do akapitéw, wstawianie brakujacych fragmentow
tekstu czy wreszcie poszukiwanie okreslonych wyrazen w teks$cie/zapisie nagrania.
Faza koncowa (post-stage): uczniowie integruja nowa wiedz¢ uzyskang w
poprzedniej fazie (jezykowej lub pozajezykowej) z juz posiadanym zasobem
informacji, czy to poprzez odpowiedZz ustng lub pisemng na zawartos¢
przeczytanego/wystuchanego tekstu, czy tez poprzez bardziej dogtebna pracg nad
wybranymi srodkami jezykowymi zawartymi w teks$cie.

Model pre-, while- i post- wydaje si¢ by¢ najbardziej uniwersalny, gdyz ma on swe

zastosowanie w nauczaniu kazdej sprawnosci jezykowej jak rowniez elementow jezyka,

bedac odzwierciedleniem podstawowych zalozen podej$cia komunikacyjnego. Istotna jego

zaleta

jest osiggniecie w miar¢ rownomiernego rozwoju wszystkich sprawnosci

jezykowych, jak rowniez nadanie nauczaniu bardziej realistycznego charakteru poprzez

integracje recepcji z produkcja (Komorowska, 2001).

Model
1994)

linearny, tematyczny, “Sciezka przez dzungle” i “misz-masz” (Scrivener,

Model linearny: nauczyciel przewiduje mozliwe problemy i planuje ¢wiczenia
majace na celu ich rozwigzanie, prowadzac ucznidéw krok po kroku w
zaprogramowanej sekwencji zadan dla osiagnigcia zatoZzonego celu.

Model tematyczny: nauczyciel grupuje ¢wiczenia jezykowe wokot tematu
bedacego wspdlnym mianownikiem dla catej lekcji, planuje duza liczbg
niekoniecznie powigzanych ze sobg zadan, ktore moga by¢ wykonane w rdznej

kolejnosci bez wigkszego uszczerbku dla ogdlnego sukcesu lekc;i.
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e Model ,sciezka przez dzungle” (jungle path): uczniowie wykonuja na poczatek
zaplanowane zadanie jezykowe, jednak dalszy ciag lekcji jest w duzej mierze
spontaniczng improwizacja w odpowiedzi na pytania, problemy i mozliwosci
pojawiajgce si¢ w trakcie leKcji.

e Model “misz-masz” (rag bag): lekcja ztozona ze znacznej liczby niepowigzanych
ze sobg ¢wiczen, ktore, w przeciwienstwie do modelu tematycznego, nie maja

wspolnego mianownika, chocby w postaci wspdlnego tematu.

5.2. FORMULOWANIE CELOW LEKCJI I ICH REALIZACJA

Zaktadane cele lekcji powinny by¢ zgodne z celami ksztatcenia — wymaganiami ogélnymi
1 szczegdtowymi — zawartymi w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego w zakresie
jezyka obcego nowozytnego dostepnej m.in. pod tym linkiem:

https://www.ore.edu.pl/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-dla-liceum-

technikum-i-branzowej-szkoly-ii-stopnia/

Cel lekcji mowi o tym, co maja osiagnacé uczniowie dzigki ksztatceniu. Operacjonalizacja
celow ma forme zadan, ktére uczen powinien umie¢ zrealizowa¢. Moga one mie¢ charakter
bardziej ogdlny lub szczegdtowy.

W przypadku tematu ,,Czlowiek” cel ogdlny moze brzmie¢: Wyglad zewngtrzny.

Cele szczegodtowe skonkretyzuja umiejetnosci ucznia, ktore ten powinien opanowac. Cele
te powinno si¢ operacjonalizowac¢ w kategoriach umiejetnosci 1 sprawnosci 1 mozna
wyrazi€ je za pomocg czasownikow ,,wie” i ,,potrafi”. Np.:

Uczen wie, jakich przymiotnikow i rzeczownikéw moze uzy¢é w celu opisania wygladu
zewnetrznego.

Uczen potrafi zrozumie¢ wypowiedz nauczyciela, tekst lub tres¢ nagrania opisujaca czyjs$
wyglad zewnegtrzny.

Uczen potrafi opisa¢, jak wyglada wskazana osoba.

Sposoby formutowania celéw mozna przedstawi¢ wedhug nastepujacego schematu:

NAUCZYC SIE CZEGOS W JAKIMS KONKRETNYM

EL
— CELU
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Nauczy¢ si¢  stownictwa
dotyczacego chorob i1 ich
objawow,

Nauczy¢ si¢ form czasu
przeszitego

ABY MOC

opisa¢ swoje samopoczucie.

opowiedzie¢ o wydarzeniu z
przesztosci.?

Wszystkie dzialania na lekcji powinny by¢ ukierunkowane na osiggnigcie zalozonego
celu. Sekwencyjno$¢ tych dziatan mozna przedstawi¢ w sposob bardzo obrazowy
wykorzystujgc model lekcji, ktéry proponuje Janowska (2010) 1 ktory wykazuje wiele
podobienstw z prezentowanymi powyzej modelami:

Przygotowanie do zajeé

-

Odkrywanie/prezentacja

-

Przyswajanie/ utrwalanie

-

Transfer

-

Ewaluacja

2w oparciu o Janowska, 1. (2010) Planowanie lekcji jezyka obcego. Podrecznik i poradnik dla nauczycieli

jezykdéw obeych. Universitas: Krakow.
O
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Model ten mozna rozpisa¢ szczegétowo na dziatania nauczyciela i dziatania uczniow:

Cele lekcji:
Uczen potrafi....

Warto zoperacjonalizowac¢ jeden, maksymalnie 2 cele komunikacyjne lekcji, ktore

wyznaczag, czego uczen na danej lekcji ma si¢ nauczy¢, uzywajac powyzszej formuty.

Aktywnosci nauczyciela

|

Aktywnosci uczniow

Formy wspotpracy

Przygotowanie do zaje¢ i wprowadzenie do lekcji

W tej fazie nie pojawia si¢ nic
nowego.

Jest to rozgrzewka jezykowa, np.
wprowadzajaca do nowego
tematu lub powtorzenie znanego
materiatu.

Formy wspolpracy
ukierunkowane na
nauczyciela:

>

charakterze podawczym

Formy wspolpracy
ukierunkowane na
uczniow:

»  Praca samodzielna
»  Pracaw parach

»  Pracaw grupach
»  Plenum

(uczniowie dyskutuja
lub referujg na forum)

Metody frontalne o

Faza prezentacji i odkrywania

W tej fazie nastgpuje prezentacja
nowego materiatu leksykalnego i
gramatycznego.

Moze si¢ to odbywac poprzez
prezentacj¢ nowego stownictwa
z podrecznika, teksty czytane lub
stuchane.

Uczniowie czytaja
teksty.
Uczniowie stuchaja
nagran, ogladaja filmy.

W tej fazie nastepuje moment
semantyzacji / kognitywizacji,
czyli u§wiadomienia /
wyjasnienia, co nowe stowa /
nowa struktura znaczg.
Uczniowie powinni mie¢ szans¢
na samodzielne odkrywanie
regut gramatycznych lub
domyslanie si¢ znaczen - tzw.
metoda indukcji.

Uczniowie
samodzielnie
odkrywaja reguly
gramatyczne lub
Znaczenie nowego
stownictwa.
Na poziomie
elementarnym
znajomosci jezyka
robig to przy
wydatniejszej pomocy
nauczyciela.
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Faza przyswajania i utrwalania

Uczniowie wykonujg ¢wiczenia Uczniowie wykonuja
o charakterze reproduktywnym, ¢wiczenia wedlug
np. wedlug nastepujacego podanego schematu,
schematu: powtarzanie operujac
—>podkreslanie = taczenie > nowopoznanym
uzupetnianie luk stownictwem lub
—>przeksztalcanie. strukturg gramatyczng.
W tej fazie uczniowie wykonuja | Najprostsze ¢wiczenia
takze ¢wiczenia na rozumienie maja charakter
tekstow pisanych lub zamkniety.
stuchanych.

Faza transferu
Transfer ma charakter produkcji Uczniowie formutuja
jezykowej. Polega na samodzielne
wykorzystaniu poznanych wypowiedzi.

struktur w komunikacji.

Ten moment musi
odzwierciedla¢ zatozone na
wstepie cele komunikacyjne.

Faza ewaluacji
Podsumowanie, czego uczniowie Uczniowie

si¢ nauczyli. uswiadamiaja sobie,
czego si¢ nauczyli.

5.3. POPULARNE TECHNIKI KOREKTY USTNYCH BLEDOW JEZYKOWYCH

Najczgsciej stosowane sposoby poprawiania ustnych btedow jezykowych na lekcji jezyka
obcego to korekta dokonywana przez samego nauczyciela, wskazanych uczniow i rzadziej
autokorekta. Ponizej prezentowane przyktady technik mozna wykorzysta¢ do korygowania

réznego rodzaju btedow jezykowych.®

|. Korekta werbalna

3 Rodzaje btedow jezykowych i reakcja na nie — patrz Komorowska, H.: (2005): Metodyka nauczania
Jjezykow obcych. Warszawa: Fraszka Edukacyjna. Str. 178 -183.
O0
e
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Nauczyciel (N) natychmiast podaje wiasciwg forme.

N czeka, az uczen skonczy wypowiedz, nastgpnie podaje wlasciwag forme.

N koryguje btad i prosi ucznia o powtorzenie, w przypadku btedow fonetycznych
prosi rowniez calg klas¢ o choralne powtorzenie/imitacje.

N sygnalizuje uczniowi, ze uczen popehit btad mowiac np. ,,Uwaga!

N powtarza btedng wypowiedz ucznia z intonacja pytajaca.

N zwraca uwage na konkretny btad leksykalny/gramatyczny/inny mowiac: nie ...,
lecz ... i tu oczekuje od ucznia poprawnej wypowiedzi.

N prosi innego ucznia (najczesciej lepszego jezykowo) i prosi go o skorygowanie
prostego btedu, nastepnie o powtdrzenie poprawnej formy przez ucznia, ktory
popehnit btad.

N wskazuje na charakter bledu, mowi, jakiej formy nalezatoby uzy¢ i daje uczniowi
mozliwo$¢ poprawienia si¢

N odwotuje si¢ do danego problemu, np. gramatycznego, ktory byl omawiany na
poprzedniej/lekcji/poprzednich lekcjach.

N wskazuje na blad z punktu widzenia interferencji jezyka ojczystego lub
pierwszego jezyka obcego, ktorym w polskiej szkole jest najczesciej jezyk
angielski..

N stosuje techniki ekspandujace w przypadku biednej formy dotyczacej tresci
wypowiedzi, np. rozszerza wypowiedZ ucznia o wlasng, ktéra zawiera forme
poprawna, adekwatng do tresci wypowiedzi ucznia (por. Komorowska 2005: 182-
183).

N zapisuje bledy i1 planuje np. na kolejnej lekcji faze, w ktorej wraz z uczniami
omoOwi konkretne bledy (takze pisemne).

1. Korekta niewerbalna

Nauczyciel sygnalizuje mimika twarzy lub gestem, ze uczen w swojej wypowiedzi popenit

btad. Jest to technika czesto stosowana na lekcji, poniewaz zabiera mniej czasu niz korekta

werbalna, ponadto moze ona wptywaé na samodzielne poprawianie btgdow przez uczniow,

T
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czyli sprzyja¢ ksztaltowaniu si¢ autokorekty. Stosowanie korekty niewerbalnej jest jednak
efektywne wtedy, gdy uczniowie sg zapoznani z ,repertuarem’” gestow nauczyciela
identyfikujgcych uczniowskie bledy jezykowe. Komorowska (2005: 181) podaje
przyktadowe gesty identyfikacyjne:
,» 1. Uniesiona reka z palcem wskazujacym do goéry oznacza ‘Uwazaj — blad’.
2. Dwie rece umieszczone blisko siebie (jak do klaskania) rozsuwajace si¢ z takiego
potozenia na duza odleglto$¢ — oznaczaja ‘To za krotko — powiedz to calym
zdaniem’.
3. Dwa rozsunigte palce (jak do pantomimy strzyzone-golone) zsuwajace si¢ szybko
oznaczaja ‘Wypowiedz to tacznie, nie rozdzielaj wyrazoéw’.
4. Wskazanie kciukiem za siebie oznacza ‘Niedobrze. Powiedz to samo w czasie
przysziym’.
5. Wskazanie palcem na podloge tuz obok siebie oznacza ‘Niedobrze. Powiedz to

samo w czasie terazniejszym’.”

I11. Autokorekta

Umiejetnos¢ dokonywania autokorekty btedéw jezykowych jest niezmiernie trudna,
dlatego nauczyciel powinien systematycznie przygotowywac uczniow poprzez réznorodne
techniki pozwalajace im na dostrzeganie btedow cudzych i wiasnych. Autokorekta jest
szczegblnie trudna w przypadku btedow wymowy. Niektore z technik cytowanych wyzej
(werbalnych i niewerbalnych) moga przygotowywac ucznia do samodzielnej refleksji nad
btedem, np. nauczyciel moze zasygnalizowa¢ uczniowi werbalnie, ze popehnil biad 1
pozostawi¢ mu troche czasu na dostrzezenie btgdu oraz korekte, moze powiedzieé
uczniowi wprost, jakiego rodzaju jest to blad, ale pozwoli¢ mu na samodzielne
skorygowanie si¢. Nauczyciel moze zareagowac niewerbalnie, np. unie$¢ do gory brwi,
palec wskazujacy lub pokreci¢ przeczaco gtowa, tak by uczen sam zorientowat sie, ze

popetnil btad i podjat probe dokonania autokorekty.
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6. PODSTAWA PROGRAMOWA KSZTALCENIA OGOLNEGO W ZAKRESIE
JEZYKA OBCEGO NOWOZYTNEGO - WYBRANE FRAGMENTY

(Pely tekst podstawy programowej mozna znalez¢ na stronie
https://www.ore.edu.pl/2018/03/podstawa-programowa-ksztalcenia-ogolnego-dla-liceum-
technikum-i-branzowej-szkoly-ii-stopnia/

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego jest

wspolna dla wszystkich jezykéw obcych nowozytnych.

Kazdy uczen liceum ogolnoksztatcacego oraz technikum obowigzkowo uczy si¢ dwdch
jezykdéw obcych nowozytnych. Dodatkowo przewidziano réwniez mozliwo$¢ nauczania
jezyka obcego nowozytnego (pierwszego albo drugiego) w zwigkszonej liczbie godzin w
oddziatach lub szkotach dwuj¢zycznych). Ze wzgledu na powyzsze stworzonych zostato
kilka wariantow podstawy programowej ksztalcenia ogélnego odpowiadajacych sytuacjom
wynikajacym z rozpoczynania lub kontynuacji nauki danego jezyka obcego nowozytnego
w | klasie szkoly ponadpodstawowej, z zastrzezeniem ze zasada powinno sta si¢
zapewnienie uczniowi mozliwosci kontynuacji nauki tego samego jezyka obcego
nowozytnego jako pierwszego na wszystkich etapach edukacyjnych, tj. od I klasy szkoty
podstawowej do ostatniej klasy szkoty ponadpodstawowej (czyli przez 12 albo 13 lat).

Poszczegdlne warianty podstawy programowej dla liceum ogo6lnoksztatcacego i technikum

oznaczone zostaty symbolem, na ktéry sktadajg sig:
1. oznaczenie etapu edukacyjnego (cyfra rzymska — I11)
2. oznaczenie jezyka nauczanego jako pierwszy lub drugi (cyfra arabska — 1. albo 2.)

3. oznaczenie poziomu nauczania (0 — dla rozpoczynajacych naukg, P — dla osob
kontynuujacych nauke ze szkoty podstawowej, realizujacych ksztatcenie w zakresie
podstawowym, R — dla os6b kontynuujgcych nauke ze szkoty podstawowej, realizujgcych
ksztalcenie w zakresie rozszerzonym, DJ — dla uczniow szkol lub oddziatow

dwujezycznych).

Wszystkie warianty podstawy programowej ksztalcenia ogolnego w zakresie jezyka
obcego nowozytnego zostaty opracowane w nawigzaniu do poziomoéw biegtosci w zakresie

poszczegolnych umiejetnosci jezykowych okreslonych w Europejskim Systemie Opisu
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Ksztalcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (ESOKJ), opracowanym przez
Rade Europy. Powigzanie to nie stanowi zadnego formalnego odniesienia jednego
dokumentu do drugiego. Ma wyltgcznie ulatwi¢ okreSlenie orientacyjnego poziomu

bieglosci jezykowej oczekiwanego od ucznia konczacego dany etap edukacyjny.

W ponizszej tabeli przedstawiono poszczegdlne warianty podstawy programowe;j

ksztatcenia ogblnego w zakresie jezyka obcego nowozytnego w liceum og6lnoksztatcagcym

I technikum.
Jezyk Wariant . .
Etap edukacyjny obcy podstawy Opis Nawigzanic do
nauczany . poziomu ESOKJ
X programowej
jako...
kontynuacja 1. jezyka ze szkoly B1+ (B2 w zakresie
In.1.P podstawowej — ksztatcenie rozumienia
w zakresie podstawowym wypowiedzi)
kontynuacja 1. jezyka ze szkoly B2+ (C1 w zakresie
In.1.R podstawowej — ksztatcenie rozumienia
w zakresie rozszerzonym wypowiedzi)
kontynuacja 1. jezyka ze szkoty
podstawowej — poziom dla szkot lub
. oddzialow dwuje¢zycznych
trzeci pierwszy ALBO
(szkota . .
doodst ) kontynuacja 2. jezyka ze szkoty
ponadpoastawowa. podstawowej hauczanego w szkole .
liceum . . C1+ (C2 w zakresie
. podstawowej w oddziatach L
ogolnoksztalcace 111.1.DJ . rozumienia
hnik ’ dwujezycznych owiedzi)
technikum) ALBO wyp
od poczatku w klasie I szkoty
ponadpodstawowej w szkole lub
oddziale dwujezycznym
ALBO
kontynuacja z klasy wstepnej
drugi jezyk obcy od poczatku
111.2.0 ; . A2
drugi w klasie I szkoty ponadpodstawowej
kontynuacja 2. jezyka ze szkotly
1.2. . A2+
podstawowej

Kazdy z ww. wariantow podstawy programowej ksztalcenia ogoélnego skonstruowany jest
w taki sam sposob: zawiera cele ksztalcenia stanowigce wymagania ogdlne, tresci
nauczania i umiejetnosci wyrazone w postaci wymagan szczegoétowych oraz — wspdlne dla
wszystkich wariantow — zalecenia dotyczace warunkow i sposobu realizacji podstawy
programowe] ksztalcenia ogoélnego na danym etapie edukacyjnym. Kluczowe dla

poszczegbdlnych wariantow sa okreslenia zawarte w pisie poszczegdlnych wymagan
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ogolnych i szczegdlowych (podstawowy, bogaty, bardzo bogaty; proste, w miar¢ ztozone,
ztozone itd.). Dotyczy to przede wszystkim wymagania I, tj. znajomosci $Srodkow
jezykowych. W wymaganiu tym w poszczegdlnych wariantach podstawy programowe;j
ksztalcenia ogblnego powtarzane sa przyktadowe zakresy tematyczne w ramach jednego z
kilkunastu tematow ogolnych. Zakresy te powtarzane sa na kolejnych etapach
edukacyjnych, co w sposob jednoznaczny wskazuje na konieczno$¢ stopniowego
rozbudowywania zasobu i poprawnos$ci $rodkow jezykowych w ramach danego tematu.
Dla przyktadu ,,do$¢ bogaty zasob srodkoéw jezykowych” w ramach zakresu tematycznego
»ruch uliczny” (podstawa programowa w wariancie III.1.P) to — w jezyku angielskim —
np. traffic jam, traffic lights, driving licence, fuel/gasoline, flat tyre, parking ticket,
highway, street sign, speeding. Natomiast ,,bogaty zasob srodkow jezykowych” w ramach
tego samego zakresu tematycznego (podstawa programowa w wariancie I11.1.R) to —
oprocz wyrazOw wyzej wymienionych — roéwniez np. detour, double parked, lane,
roundabout, speed bump. Nalezy mie¢ swiadomos¢, ze w przypadku jezykow obcych
innych niz angielski stlowa zaliczane do poszczegdlnych rodzajow zasoboéw moga byc
rozne, np. ze wzgledu na podobienstwo danego stowa w jezyku obcym do stowa w jezyku
polskim. Warto tu jednak rowniez zaznaczy¢, ze w przypadku zakresOw tematycznych,
takich jak np. przybory szkolne, pory roku, okreslanie czasu, tj. obejmujacych stosunkowo
ograniczony katalog wyrazow/zwrotdw nauczanych na wczesnym etapie ksztalcenia
jezykowego, nie jest konieczne rozbudowywanie zakresu leksykalnego w tym zakresie na

I11 etapie edukacyjnym.

Skuteczne porozumiewanie si¢ w jezyku obcym nowozytnym — zarowno w mowie, jak i w
pisSmie — stanowi nadrzedny cel ksztalcenia jezykowego na wszystkich etapach
edukacyjnych wyodrgbnionych w podstawie programowej. Tak zarysowany cel sprawia,
ze jezyk obcy powinien by¢ przede wszystkim traktowany jako narz¢dzie umozliwiajace
uczniowi osiaggniecie réznych, wiasciwych dla danej sytuacji 1 motywacji celow
komunikacyjnych. Zatozenie to nie wyklucza jednoczesnego dazenia do osiggania przez
ucznia coraz wyzszego stopnia poprawnosci jezykowej, cho¢ z pewnoscia, zwlaszcza na
poczatkowych etapach procesu ksztatcenia jezykowego, bedzie to poprawnos¢ w zakresie
Kilku, kilkunastu najprostszych struktur.
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Rozwijanie kompetencji w zakresie jezyka obcego nalezy z zalozenia traktowaé jako

proces wieloletni, naznaczony nierownomiernym rozwojem w zakresie poszczegolnych

umiejetnosci, zalezny od warunkow, w ktorych ksztatcenie to si¢ odbywa. Zadaniem szkoty

jest zapewnienie takich warunkow, w ktorych godziny przeznaczone na ksztalcenie

jezykowe zostang wykorzystane w sposob optymalny, tak dla jezyka nauczanego jako

pierwszy (wiodacy), jak 1 dla jezyka nauczanego jako drugi.

Warunki i sposéb realizacji

W ksztalceniu jezykowym na III etapie edukacyjnym niezbgdne jest:

1.

zapewnienie przez szkole zaje¢ z jezyka obcego nowozytnego, ktorego uczen uczyt si¢

w szkole podstawowej, szczegdlnie w przypadku jezyka obcego nauczanego jako

pierwszy. Zmiana jezyka nauczanego jako pierwszy w szkole podstawowej na inny

jezyk obcy nowozytny nauczany jako pierwszy w szkole ponadpodstawowej jest
mozliwa m.in.:

a. w przypadku branzowej szkoty I lub II stopnia, gdzie — chociazby w przypadku
oddziatow wielozawodowych — zapewnienie wszystkich uczniom kontynuacji
ksztatcenia jezyka nauczanego jako pierwszy w szkole podstawowej moze okazaé
si¢ niemozliwa

b. w przypadku oddziatéw lub szkét dwujezycznych, w ktorych jezyk nauczany jako
drugi w szkole podstawowej moze stac¢ si¢ jezykiem nauczanym jako pierwszy w
szkole ponadpodstawowej

c. w przypadku, gdy konieczno$¢ kontynuacji nauczania danego jezyka obcego jako
pierwszego wigzataby si¢ z ograniczeniem mozliwosci wyboru szkoty
ponadpodstawowe;j.

Decydujac  si¢ na zmiang jgzyka nauczanego jako pierwszy w szkole

ponadpodstawowej, nalezy mie¢ §wiadomos$¢, ze wytacznie podstawa programowa w

wersji III.1.P oraz III.BS2.1 zapewnia przygotowanie ucznia do przystapienia do

obowigzkowego egzaminu maturalnego na poziomie podstawowym;

zapewnienie przez szkole ksztalcenia ucznidw w grupach o zblizonym poziomie

biegtosci w zakresie jezyka obcego nowozytnego. Realizacja tego wymagania moze
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wigza¢ si¢ z podziatem klasy na grupy badz stworzeniem grup jezykowych
miedzyoddziatowych, réwniez — jezeli to mozliwe — w przypadku przedmiotoéw
nauczanych dwuje¢zycznie;

3. wzbogacanie tresci ksztalcenia o aspekty nawigzujace do zakresu tematycznego
zwigzanego z efektami ksztatcenia wspolnymi dla wszystkich zawodow, okreslonymi
w podstawie programowej ksztatcenia w zawodach, w przypadku uczniow technikow
oraz branzowych szkot I 1 II stopnia. W przypadku ww. typow szkot ksztalcenie w
zakresie jezyka obcego ukierunkowanego zawodowo (JOZ w podstawie programowej
ksztalcenia w zawodach) musi odbywac si¢ w ramach jezyka obcego nauczanego jako
przedmiot obowigzkowy w szkole (jeden z dwdch w przypadku technikum oraz jedyny
nauczany w przypadku branzowej szkoty 11 II stopnia);

4. prowadzenie zaj¢¢ z jezyka obcego w odpowiednio wyposazonej sali, z dostepem do
stownikow, pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD / plikow dzwickowych,
komputera ze statym taczem internetowym, umozliwiajacej przeprowadzanie ¢wiczen
jezykowych w parach i grupach;

5. uzywanie jezyka obcego nie tylko jako tresci swoistej dla przedmiotu nauczania, ale
réwniez jako jezyka komunikacji podczas zaje¢ w roéznych rodzajach interakcji, tj.
zardwno nauczyciel — uczen, jak i uczen — uczen;

6. tworzenie i wykorzystywanie takich zadan jezykowych, ktére beda stanowity ilustracje
przydatnosci jezyka obcego do realizacji wilasnych celow komunikacyjnych, oraz
stwarzanie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych poznawaniu 1 rozwijaniu przez
uczniéw wilasnych zainteresowan oraz pasji. Wszystkie te dziatania powinny docelowo
stuzy¢ rozwijaniu u uczniéw $wiadomos$ci znaczenia jezykow obcych w réznych
dziedzinach zycia spolecznego, w tym w pracy, rowniez w odniesieniu do $ciezki
wlasnej kariery zawodowej;

7. wykorzystywanie autentycznych materiatow zrodtowych (zdje¢, filmow, nagran audio,
tekstow), w tym zuzyciem narz¢dzi zwigzanych z technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, takich jak np.: tablice interaktywne z oprogramowaniem,
urzadzenia mobilne;

8. przeprowadzanie ,na biezaco” nieformalnej oraz formalnej diagnozy oraz

systematyczne przekazywanie uczniowi i jego rodzicom (opiekunom prawnym) — w
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Sposob zrozumiaty i czytelny dla odbiorcy — informacji zwrotnej na temat poziomu
osiggniec / postepoOw ucznia w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych;

9. zachecanie ucznidow do samooceny wiasnej pracy i1 stosowania roznych technik
stuzacych uczeniu si¢. Realizacja tego =zalecenia stanowi szczegélne zadanie
nauczycieli 1 szkoty. Nauczyciele powinni zachgca¢ uczniow do pracy wlasnej
Zz wykorzystaniem filmoéw, zasoboéw Internetu, ksigzek (np. uproszczonych lektur),
komunikatoréw i mediow spoteczno$ciowych w odpowiednim zakresie i stosownie do
wieku uczniéw. W szkole powinny by¢ organizowane wydarzenia zwigzane z jezykami
obcymi, np. konkursy, wystawy, seanse filmowe, spotkania czytelnicze, dni jezykow
obcych, zajecia teatralne, udziat w programach europejskich typu eTwinning,
umozliwiajace uczniom kontakt z rodzimymi uzytkownikami jezyka oraz innymi
uzytkownikami jezyka docelowego;

10. wykorzystanie zaje¢ z jezyka obcego do rozwijania wrazliwo$ci migdzykulturowej oraz
ksztattowania postawy ciekawos$ci, tolerancji i Otwartosci wobec innych kultur,
niekoniecznie tylko tych zwigzanych z jezykiem docelowym, np. poprzez zachecanie
uczniow do refleksji nad zjawiskami typowymi dla kultur innych niz wilasna,
stosowanie odniesien do kultury, tradycji i historii kraju pochodzenia uczniéw oraz
tworzenie sytuacji komunikacyjnych umozliwiajagcych uczniom rozwijanie

umiejetnosci interkulturowych.

Ksztalcenie w zakresie jezyka obcego nie odbywa si¢ w edukacyjnej prozni — powinno ono
wspiera¢ 1 by¢ wspierane przez ksztalcenie w zakresie pozostatych przedmiotow oraz
umieje¢tnosci ogdlnych. Nalezy mie¢ §wiadomos¢, ze wiele technik stosowanych podczas
zaje¢ z jezyka obcego, np. planowanie i analizowanie zasobu $rodkow 1 umiejgtnosci
jezykowych posiadanych i wymaganych do wykonania danego zadania jezykowego,
tworcze wykorzystanie jezyka, traktowanie popetnionego bledu jako narzedzia rozwoju
wlasnych umiejetnosci jezykowych, wykorzystywanie domystu jezykowego w procesie
rozumienia tekstu stuchanego i czytanego, odkrywanie wzorcoOw i formutowanie regut,
sprzyja nie tylko rozwojowi umiejetnosci jezykowych, ale przyczynia si¢ do rozwoju
umiejetnosci rozumowania w ogole. Zajecia z jezyka obcego, dla ktérych naturalne 1
pozadane sa ¢wiczenia bazujace na pracy w parach lub w grupach, daja rowniez doskonata

mozliwo$¢ rozwijania tzw. umiejetnos$ci migkkich, w tym umiejetnosci wspotpracy, oceny
O
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mocnych 1 stabych stron wlasnych oraz kolegdéw / kolezanek, doceniania wktadu pracy

kolegow / kolezanek np. w ramach pracy projektowe;.
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