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Wprowadzenie

Tematyka przedlozonej do recenzji pracy wpisuje si¢ w szeroko pojeta problematyke
kompetencji i funkeji nauczycieli w ksztalceniu specjalnym. Podjety w rozprawie problem byt
juz w przesziosci wielokrotnie rozpatrywany na gruncie pedagogiki. Niemniej jednak trudno
uzna¢ go za wyczerpany (zwlaszcza w obszarze ksztalcenia specjalnego oraz wskazanych w
tytule kompetencji psychospolecznych), ponadto zachodzace zmiany spoleczne i edukacyjne
generuja nowe uwarunkowania w omawianym obszarze, a rozwdj nauki sprzyja
podejmowaniu kolejnych wyzwan badawczych stuzacych weryfikowaniu uprzednio zebranej
wiedzy, a takze generowaniu nowatorskich koncepcji shizacych optymalizacji praktyki
edukacyjne;.

Koncepcja badan zostata osadzona w paradygmacie pozytywistycznym, a projekt
badawczy zostal zrealizowany przy uzyciu metody sondazu diagnostycznego, w jej obrebie z
wykorzystaniem technik zbierania danych w postaci baterii kwestionariuszy.

Rozprawa posiada uklad typowy dla prac o charakterze empirycznym. Na strukture
dysertacji sklada si¢ siedem rozdziatow. Catosé zostala zawarta na 249 stronach.

Oceniajgc prace najpierw odniose sie do kwestii ogdlnych — wartosci podjetego tematu

oraz struktury dysertacji, w dalszej czesci skupig si¢ na zagadnieniach szczegdlowych.
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1. Uwagi wstepne

Podstawowym zamierzeniem badawczym rozprawy jest diagnoza kompetencji
psychospolecznych nauczycieli gimnazjow specjalnych oraz poréwnanie ich z kompetencjami
psychospolecznymi nauczycieli gimnazjow ogolnodostepnych. Procz celu teoretyczno-
poznawczego Autorka konstruuje takze cel praktyczny, ktorym jest sformutowanie wnioskow
natury aplikacyjnej aspirujacych do optymalizacji programéw ksztalcenia nauczycieli (s. 95).
Nieco uszczegdlowiajac cel warto wspomnied jeszcze, Ze jest nim zapewne takze rozpatrzenie
omawianych kompetencji w aspekcie zmiennych roznicujacych — stazu oraz poziomu
samooceny.

Tytu} rozprawy generalnie oddaje jej tres¢ wskazujac, ze centralnym jej elementem sa
kompetencje psychospoteczne nauczycieli gimnazjéw, chociaz poznanie i oméwienie
kompetencje nauczycieli szkét ogdlnodostepnych stanowi wazny motyw pracy.

Tak zakreslone cele (oraz scisle z nimi zwiazany temat pracy) postrzegam jako
jednoczesnie zajmujacy poznawczo oraz wasny dla praktyki pedagogicznej. W laczeniu tych
dwoch perspektyw dopatruje sie pierwszego waloru dysertacji. Kolejny — to préba
globalnego, uporzadkowanego i aktualnego ogladu kompetencji pedagogéw specjalnych.
Doda¢ nalezy, ze w przeszlosci badania nad kompetencjami nauczycieli szkét specjalnych (z
nielicznymi wyjatkami) koncentrowaly sie na wybiérczym traktowaniu omawianego
zagadnienia. Analiza przedlozonej do oceny rozprawy pozwala dostrzec probe
wicloaspektowego i komplementarnego podejscia — co traktuje jako kolena wartos¢
rozprawy. W moim przekonaniu warto$¢ badan wigze sie takze z samym ich podmiotem —
czyli nauczycielami nieistniejacego juz dzis szczebla ksztatcenia — gimnazjum. Wyniki tych
badan mogg stanowi¢ w przysziosci interesujacy material pordwnawczy w analizach
kompetencji nauczycieli szkét podstawowych, a przyczynkowo takze tworzyé punkt
odniesienia w ocenie strukturalnych przemian edukacyjnych.

W zwiazku z tym pozytywnie oceniam temat pracy oraz zamyst koncepciji badawczej.
W mojej ocenie Doktorantka podjeta si¢ realizacji projektu nieskomplikowanego, ale
wartosciowego poznawczo. Doda¢ nalezy, ze przyjat on forme przejrzysta, a walorem samej
koncepcji jest dobdr wielu trafnie dobranych narzedzi badawczych. Dostrzegam w nim takze
pozytek dla codziennej praktyki wychowawczej szczegdlnie w zakresie poszukiwania
efektywnego modelu ksztalcenia przyszlych nauczycieli uczniéw z niepelnosprawnosciami

intelektualnymi.



Rozprawa posiada logiczny uklad. Trzy pierwsze rozdziaty stanowig teoretyczny zarys
pola badawczego, czwarty — opis koncepcji badawezej. W kolejnych rozdzialach Autorka
zawarta prezentacje i analize zebranych danych oraz préby ich wyjasniania.

Catos¢ pracy zamykaja wnioski koficowe, bibliografia (s5.211-223) oraz obszerna

prezentacja narzedzi badawczych.

2. Teoretyczne podstawy badan

W obrebie teoretycznych podstaw badan wlasnych Autorka wyréznita trzy rozdzialy.
W pierwszym zostato podjete zagadnienie specyfiki edukacji uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualng. Dwa kolejne obejmujg tematyke kompetencji nauczycieli / pedagogéw, ze
szezegdlnym uwzglednieniem pedagogdw specjalnych.

Pomijam dokladng charakterystyke tresci tej czesci pracy, skupiajac sie na ogdlnej jej
analizie oraz na wyrazeniu ogoélnej opinii na jej temat.

Pozytywnie oceniam strukture teoretycznych podstaw badaf. Stusznie Doktorantka
rozpoczyna analizy od zarysowania tta jakim jest ksztalcenie specjalne 7 uwzglednieniem nie
tylko formy separacyjnej (ta stanowi gléwny kontekst prowadzonych badan), ale takze
integracyjnej i inkluzyjnej. Doceniam takze tre§ci podrozdziatu dotyczace wychowania
omawianej grupy uczniéw, wszak badane kompetencje nauczycieli odgrywaja w jego
urzeczywistnianiu wazng role. Cho¢ w jego treiciach informacje na temat wychowania
ucznidw z niepelmosprawnoscia intelektualna zostaly potraktowane zdawkowo. Domyélam
sig, Ze jest to nastepstwem marginalizowania tej problematyki w aktualnej literaturze.

Naturalng kontynuacja problematyki stanowigcej teoretyczne podstawy badan
wlasnych jest charakterystyka kompetencji zawodowych nauczyciela — wychowawcy.
Zasadnie Autorka rozpoczyna od prezentacji pojecia kluczowej kategorii oraz przywolania
ich klasyfikacji, przechodzac do kompetencji nauczycieli szkél ogolnodostepnych we
wspotezesnych modelach teoretycznych. Trafnym dopelnieniem rozdziatu jest przeglad badan
ze szczegOlnym uwzglednieniem kompetencji psychospotecznych.

Rozdziat trzeci stanowi logiczng kontynuacje problematyki — w przypadku jego tresei
skoncentrowang na kompetencjach pedagoga specjalnego. Takze i w przypadku tego
rozdziatu pozytywnie oceniam jego kompozycje. Punktem wyjscia stanowi propozycia Marii
Grzegorzewskiej - kompetentnego nauczyciela. W dalsze] czesel rozdzialu znajdujemy
krotki, ale wystarczajacy przeglad kompetencji nauczyciela formutowanych przez wybranych

pedagogéw specjalnych, m.in. Zofi¢ Sekowska, Jana Panczyka, Haling Borzyszkowska,
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Czestawa Kosakowskiego 1 innych. Cho¢ sg to propozycje opisane wiele lat temu warto byto
je przywola¢, poniewaz stanowig podstawe takze i obecnego pojmowania i formulowania
kompetencji nauczyciela ucznia z niepetnosprawnoscia. Dopelnieniem tresci tego rozdziatu
jest krotki przeglad badan nad kompetencjami pedagogéw specjalnych oraz zarys
ksztaltowania omawianych kompetencji w polskim systemie ksztalcenia pedagogdw
specjalnych.

Charakteryzowane tresci trafnie wpisuja sie w istote problemu badawczego, tworzac
wystarczajacy zarys pola badawczego. Wnikliwa analiza zacheca jednak do sformutowania
kilku drobnych uwag oraz sugestii natury ogdlnej.

W tytule rozdziatu drugiego, w ktérym de facto Doktorantka skupia si¢ na ogolnej
analizie kompetencji, nieco na wyrost zostalo dodane po przecinku ..ze szczegdlnym
uwzglednieniem kompetencji psychospolecznych pedagoga specjalnego”. Kompetencje
pedagoga specjalnego sg przedmiotem analizy rozdziatu trzeciego, a w drugim pojawiaja sie
sladowo.

W tresciach rozdzialéw drugiego i trzeciego zabraklo proby rozroznienia (tub
uzasadnienia braku takiego rozdziatu) na kompetencje pedagoga specjalnego oraz nauczyciela
ucznia z niepelosprawnoscig (zardwno tego w szkole specjalne] jak integracyjnej czy
ogdlnodostepnej). W efekcie pojecie kompetencii pedagoga i nauczyciela Autorka stosuje
zamiennie nie uzasadniajac tego stanowiska.

W kluczowym dla tematyki pracy rozdziale o kompetencjach nauczyciela ucznia z
niepelosprawnoscig / pedagoga specjalnego zabraklo odwotan do aktualnych opracowan.
Zdaj¢ sobie sprawe, ze to efekt zaniechania tej problematyki przez badawczy, aczkolwiek
wnikliwa kwerenda literatury pozwala na identyfikacje tego typu watkéw w opracowaniach
dotyczacych ksztatcenia integracyjnego oraz inkluzyjnego.

Patrzgc na problematyke podejmowang w czedci pierwszej takze z punktu widzenia
bylego praktyka — nauczyciela szkoly specjalnej — dodam, ze w znacznej mierze kompetencje
specjalistyczne sa pochodng whasciwosci procesu uczenia si¢ 1 szeroko pojetego
funkcjonowania szkolnego ucznia z niepelosprawnoscia. Sadze, ze trafnym dopelnieniem
rozdziatu pierwszego moglaby by¢ analiza tej problematyki, aczkolwiek tropy (zwlaszcza w
zakresie funkcjonowania szkolnego) zostaly zawarte w podrozdziale 1.4.

Wyrazajge opinig globalng tej czgéci pracy wspomne jeszeze o jednym niedostatku.
Dotyczy on braku jej zakoniczenia. Nie mam na my$li tradycyjnego podsumowania, ale raczej
syntez¢ stuzacg wykazaniu luk w literaturze (po czesci informacije te znajdujemy w krétkich

podsumowaniach niektorych podrozdzialéw). Synteza ta bylaby trafnym umotywowaniem
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podjecia tematyki badan wlasnych, a zarazem moglaby by¢é proba zakreslenia quasi modelu
kompetencji uznanego przez Doktorantke za wiodacy.

Podsumowujac — w prowadzonych analizach Autorka wykazuje si¢ dobrg orientacjg w
pracach poswigconych kompetencjom nauczycieli, korzysta z bogatej literatury
pedagogicznej. Trafnie identyfikuje najwazniejsze pozycje w omawianym obszarze. Pod
wzgledem merytorycznym czesé ta nie budzi zastrzezen. Tworzy koherentne i przejrzyste tlo
badan wilasnych. Widoczna jest dojrzatosé Doktorantki w porzadkowania wiedzy, ujmowania
jej w szerszych systemach oraz znawstwo tematu od strony merytorycznej i praktycznej.

Pragne podkresli¢, ze poczynione uwagi dotyczace mozliwych uzupelniers nie
zmieniagjg mojej pozytywnej oceny lej czesci pracy. Generalnie spelnia ona zadania

przypisywane teoretycznym podstawom w badaniach empirycznych.
3. Metodologia badan

Zagadnienia metodologiczne badan wiasnych Doktorantka umieécila w rozdziale
czwartym. Rozdzial ten otwierajg cele. Wspomniatem o nich oceniajac warto§é podjetego
tematu, zatem w tym miejscu pomijam powtorng ich charakterystyke dodajac, ze zostaty
sformutowane prawidtowo, pozostaja w logicznym zwiazku z tytulem rozprawy.

Problematyka badawcza zostala usystematyzowana w trzech obszarach. Pierwszy
zostal wyrazony w zlozonym pytaniu o kompetencje psychospoleczne nauczycieli szkét
specjalnych oraz ogélnodostepnych i o réznice miedzy nimi. Problem ten zostal trafnie
uszezegdlowiony w czterech pytaniach. Kolejne dwa obszary to pytania o zwigzek badanych
kompetencji ze stazem oraz poziomem samooceny. Takze i te pytania zostaly trafunie
uszczegOlowiane, zakresowo mieszczg si¢ w pytaniach glownych, tworzac spojny i
merytorycznie poprawny zbior.

Po wzgledem konstrukeji moja watpliwo$é budzi formufowanie pytan rozstrzygnigcia:
Czy staz pracy réznicuje...? Czy poziom samooceny réznicuje...? Na gruncie pedagogiki
pytania tego typu traktowane sg jako mniej wartosciowe od pytan dopelniania, np. Jak staz
roznicuje...? Rozumiem jednak, ze dla Doktorantki rozstrzygniecie problemu nie zamyka
samej analizy 1 pozwala na jej dopelnienie o informacje w jaki sposéb wskazane zmienne
niezalezne faktycznie réznicujg badane kompetencije.

Swietnym zabiegiem porzadkujacym, a zarazem poprawiajacym recepcje jest
umieszczenie pod pytaniami informacji na temat narzedzi zbierania danych stuzacych

formutowaniu odpowiedzi.



Do wszystkich probleméw zostaly sformutowane hipotezy. Dodam, ze wszystkie
problemy ujmujg zwiazki - pierwszy wprawdzie w sposob posredni — w dopetlnieniu o rdéznice
miedzy kompetencjami nauczycieli szkdol specjalnych oraz ogoblnodostepnych, zatem
formulowanie hipotez do wszystkich probleméw postrzegam jako zabieg stuszny. Hipotezy
zostaty ugruntowane trafnymi odwolaniami do literatury - ich tre$¢ nie budzi zastrzezen.

Naturalna konsekwencjg przyjetego modelu  badawczego (ulokowanego w
paradygmacie pozytywistycznym) jest sformulowanie zmiennych i wskaznikéw. Doktorantka
pomija t¢ czynnos¢ z niejasnych dla mnie przyczyn. Zdaje sobie sprawe, e to zabieg banalny,
zwlaszcza w tak przejrzystym modelu badan, ale dopelniajacy klarownosci przyjete;
koncepcii.

Kolejny podrozdzial zawiera opis metod, technik i narzedzi badawczych. Do
gromadzenia danych Autorka wykorzystata metode sondazu diagnostycznego, a w jej obrebie
technike ankiety w poczet, ktorej zaliczyla kwestionariusze Kompetencji Spotecznych,
Kompetencji Emocjonalnych, Radzenia Sobie w Sytuacjach Stresowych, Pozytywnego
Nastawienia, Skale Ustosunkowari Interpersonalnych, Mape Asertywnosci. Dobor narzedzi
ocentam zdecydowanie pozytywnie -~ pomijam ich charakterystyke dodajac, ze tworzg trafny
zestaw stuzacy zebraniu danych logicznie zwigzanych ze sformulowanymi problemami.

W podrozdziale nr 4.3. Doktorantka opisuje przebieg i organizacj¢ badaf, a w
kolejnym charakterystyke grupy badanej. Badaniem objeto 108 nauczycieli (57 pracownikéw
szkot specjainych oraz 51 pracownikéw szkol ogélnodostepnych). Nie jest to grupa
imponujgca pod wzgledem liczebnosci. Mozna domniemywaé, ze dobér odby! sie na
podstawie dostgpnosci badanych — to oczywiscie dopuszczalna metoda (zwlaszcza w
przypadku obszernych badafi, prowadzonych przy uzyciu wielu narzedzi), tyle tylko, ze
uniemozliwia ekstrapolowanie wynikéw na caly populacje, czego zreszta Doktorantka nie
cZyni.

Wspomng jeszcze, ze opis grupy uwidacznia przywolany wezesniej problem podziahu
na nauczycieli oraz pedagogéw. W grupic badanych ,nauczycieli” znajdujg sie 1nni
pracownicy szkoly, m.in. pedagog, pedagog specjalny, psycholog, wychowawca zespotu.
Opis koncepcji badan zamyka informacja o analizie statystycznej, nie budzi ona wigkszych
watpliwosci.

Podsumowujgc — kilka sformulowanych uwag nie obniza Znaczaco poprawnosci i
zarazem merytoryczne] wartosci koncepcji badat. Przypomne, ze byly to uwagi szczegdlowe

dotyczace technicznej konstrukcji pytan oraz pominiecia charakterystyki zmiennych i



wskaznikéw — by¢ moze z powodu ich oczywistej identyfikacji. Zapewne Autorka uzupelni
ten brak w trakcie obrony.

Wyrazajac opini¢ globalng na temat koncepeji podkreslam, ze jest ona spéjna i zgodna
z kanonami badan osadzonych w paradygmacie pozytywistycznym. Widoczny jest logiczny
zwigzek tematuy, celu, probleméw badawczych. Pozytywnie oceniam uzasadniania hipotez
szczegotowych. Kandydatka trafnie dobrafa narzedzia badawcze. Dobér grupy i jej wielkosé
oceniam jako dopuszczajacy w tego typu badaniach. Postrzegam te koncepcje jako spojng 1
wartosciowa poznawczo. Generalnic wiec wyrazam opinie pozytywna na temat projektu

badawczego.

4. Wyniki badan

W efekcie prowadzonych badan Doktorantka uzyskata interesujace zbiory danych.
Zostaly one przedstawione w pigtym, szostym i siédmym rozdziale rozprawy. Takze i w
przypadku tresci tych rozdzialéw pomijam dokladna ich charakterystyke skupiajgc sie na
0gdlnej ocenie.

Konstrukcja czesci  empirycznej jest pochodna przedstawionej w  czedci
metodologicznej kompozycji probleméw badawczych — dobrze oceniam ten uklad, jest
logiczny, przejrzysty i sprzyja recepcji treéci. Rozdzial piaty zawiera prezentacje wynikow
badan nad kompetencjami psychospolecznymi nauczycieli gimnazjéw specjalnych oraz ich
poréwnanie z analogicznymi kompetencjami nauczycieli szkol ogdlnodostepnych. W
rozdziale széstym Doktorantka zaprezentowata dane obrazujace zwigzek badanych
kompetencji ze stazem, a w kolejnym — ich zwiazek z poziomem samooceny.

Prezentowane dane zostaly przedstawione w licznych tabelach i wykresach. Zostaly
omoéwione w sposéb przejrzysty bez odwolan do literatury, co jednak Kandydatka czyni we
wnioskach kohcowych. Wyniki badafi trudno uznaé za zaskakujace w aspekcie posiadanej
ogélnej wiedzy na temat kompetencji zawodowych nauczycieli. Warto jednak podkreslic ich
wartos¢ w kontekécie poréwnania badanych grup oraz rozpatrywanych zwiazkéw. Dla
przykladu wyniki badan nad kompetencjami komunikacyjno-spotecznymi ukazuja ogolnie
niski ich poziom, przy czym korzystniej w tym obszarze (na podstawie pomiaru narzedziem
KKS) ksztaltuja si¢ badane kompetencje w grupie nauczycieli gimnazjow specjalnych.
Generalnie jednak pomiary przy pomocy innych narzedzi ukazujg podobne wyniki w obu
grypach. Interesujace wyniki zostaly odnotowane w badaniach zwiazku stazu z omawianymi

typami kompetencji. Nauczyciele z krdtszym stazem (niezaleznie od typu szkoly) czesciej
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charakteryzuja si¢ wycofaniem i ulegloscia, ale juz w zakresie kompetencji asertywnych
réznice nie sg istotne statystycznie. Z kolei poziom samooceny — jak pokazuja badania —
praktycznie nie réznicuje kompetencji psychospotecznych, co w moim przekonaniu jest nieco
zaskakujace. Szkoda, ze Autorka nie podjela sie glebszej analizy ukierunkowanej na probe
wyjasnienia tych danych. Moze uczyni to w kolejnych publikacjach, do czego Ja zachecam.
Uzupelniajac generalnie pozytywng oceng czesci empirycznej dodam, ze istotnym jej
dopelnieniem s3 wnioski koficowe. Zawierajg one syntetyczne i przejrzyste podsumowanie,
co wazne z odwolaniami do literatury przedmiotu oraz w kilku przypadkach takze
analogicznych wynikéw badan. Wysoko oceniam fragment, w ktérym mgr A. Bereza
implementuje uzyskang wiedz¢ do praktyki pedagogicznej. W tresciach tego podrozdziatu
widoczna jest znajomo$¢ praktyki, a zarazem umiejetnosé jej igczenia praca naukowg. W
tresciach tego podrozdziatu dostrzegam dowdd na praktyczng wartos¢ prowadzonych badan.
Traktuje ten fragment jako realizacje celu praktyczno-wdrozeniowego, a takze jako

oryginalng forme zakonczenia.
5. Ogélna ocena rozprawy

Whikliwa analiza pracy pozwolita juz wczesniej odniesé sie do jej czedei. W tym
miejscu pragng wyrazi¢ opini¢ globalna.

Tematyke rozprawy postrzegam jako warto§ciowg poznawczo oraz przydatng dla
praktyki - w zakresic kreowania koncepcji kszta%cenié nauczycieli ucznidw z
niepelnosprawnoscia  intelektualng. Dodatnio oceniam teoretyczne podstawy badan
ulokowane w trzech pierwszych rozdziatach. Wprawdzie wskazalem mozliwe obszary
uzupeinien, ale brak okreslonych w nich tresci nie obniza znaczaco wartosci tej czescl pracy.
Stanowi ona autentyczne tlo przygotowanego projektu badawczego. Kandydatka wykazata sie
dobra znajomoscig literatury, umiejetnodcia jej systematyzowania, a we wnioskach
koficowych réwniez umiejgtnoscia jej wykorzystywania w wyjasnianiu wynikow badan
wlasnych.

Globalnie pozytywnie oceniam caly projekt badafi. Zostat on przygotowany rzetelnie,
jest spdjny i logiczny. Wysoko oceniam dobér narzedzi badawczych. Pozwolit on na zebranie
duzego 1 interesujgcego zbioru danych. Zostaly one szczegélowo przedstawione i oméwione
w trzech rozdziatach — czg$¢ t¢ réwniez opiniuje jako wartosciows, nie tylko pod wzgledem
poprawnej konstrukeji, ale réwniez w aspekcie poznawezym. Waznym dopelnieniem analiz

teoretycznych sg implikacje, uzyskanej w toku badan wiedzy, dla praktyki pedagogiczne;.
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Praca zostala przygotowana w miare rzetelnie pod wzgledem jezykowym, niemiej
jednak Autorka nie ustrzegla sic od drobnych bledéw literowych (np. w nazwiskach

przywotywanych autoréw), czy nieznacznych niekonsekwencji w formwowaniu Przypisow.

Biorae pod uwage poczynione uwagi stwierdzam, ze rozprawa doktorska mgr
Agnieszki Berezy, pt. Kompetencje psychospoleczne nauczycieli gimnazjow specjalnych,
spelnia wymagania stawiane w obowiazujacych przepisach rozprawom doktorskim i

WRoSsZ¢ na tej podstawie o dopuszczenie Jej do dalszych etapéw przewodu doktorskiego.




