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Recenzja rozprawy doktorskiej
mgr Alicji Lisieckiej
ZaloZenia realizacii prredmictow artystyczuych w polskim szholnictwie powszechnym w

latach miedzywojennych — napisanej pod kierunkiem dr hab. Anny Zukowskiej, prof. UMCS

{(promotor pomocniczy dr Wojciech Bobrowicz).

W zwigzku z podjeta przez Rade Wydzialu Pedagogiki i Psycheologii UMCS w dniu 20 marca
2019 r. uchwalg powohijaca mnie na recenzenta pracy doktorskiej mgr Alicji Lisieckie] wyrazam

swoja opini¢ na jej temat.

Praca doktorska wpisuje si¢ w nurt teoretycznych 1 praktycznych rozwazan ksztalcenia
nauczycieli, ksztatcenia przedmiotow artystycznych 1 wychowania w II Rzeczypospolitej. Praca
podejmuje ewoluuigcy, ale przez to aktualny temat przygotowania specjalistycznego
(metodycznego) nauczycieli do zawodu 1 realizowania podstawy dydaktyczno-wychowawcze]
przedmiotéw artystycznych w szkole. Magister Alicja Lisiecka w pracy podjela prébe opisu
zatozen realizacji przedmiotow artystycznych w polskim szkolnictwie powszechnym w okresie
porozbiorowym. Pafistwo polskie probujge nadrobi¢ komsekwencje wynarodawiania i
zaniedbania o$wiatowego wzrastajgcych w okresie rozbiorowym kolejnych pokoleti mbodych
Polakéw stworzylo jednolita podstawe edukacyjno-wychowawczg dla szkoly powszechnej
majace} budowaé kapital edukacyjny dzieci 1 mlodziezy w modemizujgcym sie panstwie i
spoleczenstwie. Dotychczas podejmowano wyrywkowo préby opisu 1 oceny wskazane]
problematyki artystycznej 1 to najezeseie] (tylko) na poziomie nauczania Sredniego. Doktorantka
przytacza 1 analizuje autorskie publikacje podejmujace sprawe edukacii artystycznej w okresie
miedzywojennym z wyodrebnieniem podokreséw wynikajacych z dokonujacych sie w oswiacie
reform. Ukazujac dorobek przedwojennej polskiej myslhi pedagogiczno-artystycznej, konfrontuje
ja z powojenna refleksija, ktora nie jest jednak zbyt bogata a raczej wyrywkowa.

Doktorantka we wstepie okredla podejscie badawcze, ktore lokuje sic w orientacji badan
historyczno-pedagogicznych bazujacych na strategii jakosciowej a opartych na podejsciu
idiograficznym. Problematyka dysertacji ma charakter uogéiniajgcy. Badaczka probujac opisac
miedzywojenng mys$l pedagogiczng i jei praktyczne szkolne realizacje dokonala przegladu 1
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weryfikacji Zrodel historycznyeh. Zrédlami historycznymi sg wszelkie #rédia poznania
historycznego bezposredniego i posredniego, ktére dostarcza (danych) informacji o przeszlosci

spotecznej, gdziekolwiek si¢ znajduja wraz z tym, co owe informacje przekazuje (za J. Topolski)

Przedmiotem podjetej rozprawy sa zalozenia realizacji przedmiotéw artystycznych w polskim
szkolnictwie powszechnym w okresie miedzywojennym (1918-1939) w ukladzie
chronologiczno-problemowym. Autorka stawia pie¢ pytan badawczych, ktore obejmuja kontekst
spoleczno-polityczny 6wezesnej odwiaty, okreslajg tresci zawartych w programach nauczania
wskazanych przedmiotow, identyfikuja wykorzystywana literature metodyczng i metody
wykorzystywane w owym czasie w nauczaniu rysunku, $piewu i rob6t recznych oraz okreslenia
miejsca przedmiotéw artystycznych w ksztalceniu nauczycieli dla szkot powszechnych.
Probujac odpowiedzie¢ na postawione pytania badawcze doktorantka, aby dokonaé
odpowiednich analiz i interpretacjii musiala dotrze¢ do zrodel drukowanych, dokumentéw
urzedowych, podrecznikéw, opracowad oraz czasopism znajdujacych si¢ zbiorach (jak

wskazuje) pietnastu bibliotek naukowych i uniwersyteckich w calej Polsce.

Diysertacja, kiora liczy 228 stron sklada sie z pieciu gtéwnych rozdziatéw. Rozdziat plerwszy
prezentuje w syntetyezny sposéb spoleczny 1 polityczny kontekst funkejonowania oswiaty w
okresie migdzywojennym. Rozdzial drugi stanowi przeglad tresci zawartych w programach
nauczania przedmiotéw artystycznych w szkolach powszechnych przed i po 1932 r. Rozdziat
trzeci omawia problematyke literatury metodycznej do nauczania rysunku, Spiewu i zajed
praktycznych. Rozdzial czwarty jest przegladem nauczania metod rysunku, $piewu i robét
recznych w perspektywie statyzmu i dynamizmu dydaktycznego (za Kazimierzem Sosnickim,
ktéry utoZsamiat to zagadnienie z opcjami politycznymi). Rozdzial piaty jest proba ukazania
miejsca przedmiotow artystycznych w ksztalceniu nauczycieli w réznych (instytucjach) formach
ich edukacji zawodowej. Zakonczenie, bibliografia i aneks koficza prace. Dokonujac
szezegotowszego odezytania dysertacji skoncentrowano sie na najwazniejszych podjetych

watkach waznych w caloksztalcie badan nad historia edukacji artystvcznej Polsce.

Magister Lisiecka w pierwszym rozdziale kresli spoleczno-polityeczny kontekst
funkcjonowania o$wiaty w okresie miedzywojennym, ktdry oceniany jest jako okres zlozony,
wielopoziomowy, w ktérym trudno wskaza¢ dominujacy prad kulturowy, postawe czy filozofie
(8. Borzym). Po 123 latach rodzi si¢ niezalezne pafistwo polskie oraz krystalizuje sie
zapotrzebowanie na ustalong ideologiec wychowania, ktéra pozwolitaby okreslié aksjologic
wychowania wzmacniajgcg odbudowujace si¢ paristwo i ksztattujaca narod (idee mesjanistyczne

1 narodowe). Powstala panstwowos¢ w sferze oswiatowe] musiata sig zmierzy¢ z kilkoma



zjawiskami, takimi jak: odmienne (post)zaborowe tradycje o$wiatowe (lub ich brak),

analfabetyzm oraz ogolne zacofanie i bieda, w tym i niezgody spoleczne i gospodarcze.

Jednak juz w okresie kohcowym I wojny $wiatowej rozpoczgto za sprawa ruchow
nauczycielskich i formutujacych sie centralnych wladz oéwiatowych ksztattowaé podstawy
przysziego sytemu szkolnego. Dziatalno$¢ administracji o$wiaty zostala wsparta przez
dziatalnos¢ naukowg polskich badaczy przelomu wickow (Stanistaw Szczepanski, Jan
Wiadystaw Dawid, Aniela Szycéwna, Jozefa Jotejko, Izabela Moszczenska-Rzepecka, Antoni
Dandysz, Stanistaw Karpowicz, Marian Falski, Henryk Rowid, Maria Grzegorzewska, Stefan
Szuman, Florian Znaniecki, Helena Radlifiska, Hanna Pohoska, Bogdan Nawroczynski 1 inni).
Powstajacy Departament Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego (I 1917)
przeksztatcony zostal w Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego (7 XII
1917), ktéry powoli przejmowat szkolnictwo porozbiorowe i prébowal je unifikowaé (1918
1922).

Waznym dokumentem, ktéry zawieral wytyczne dla upowszechnienia szkolnictwa w kraju
byl dekret O obowiqzku szkolnym (7 11 1919). Obowiazek szkolny obejmowat dzieci od 7 do 14
roku Zycia w systemie szkoly powszechnej i w ksztalceniu poza systemem panistwowym.
Placowki szkolne tworzono w okreslonym miejscu oddalenia ze zréznicowana liczba uczniow,
co znajdowalo odzwierciedlenie w roznych stopniach ksztalcenia powszechnego oraz
odpowiadajacej jej liczbie nauczycieli. Rodzice i opiekunowie dzieci, ktérzy by nie dopelnili
obowigzku szkolnego podlegali karze pienigznej, w tym i aresztowi. Rozporzadzenie bylo wazne
ze wzgledu na nierbwnomierny dostep do szkdl szezegélnie w bylym zaborze rosyjskim i
uczeszezanie do mich dzieci (analitycznie ukazuje zjawisko tabela 1). Autorka wskazuje na
kolejne dokumenty (np. Ustawa O tymczasowym ustroju wladz szkolnych, 4 VI 1920), ktore w
odradzajgcej si¢ o$wiacie wprowadzaly lad organizacyjny, réwniez poprzez pojawiajace sie

rozporzadzenia wykonawcze.

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej (tzw. marcowa) z dnia 17 111 1921 roku w artykulach:
116, 117, 118, 119 okreslala prawo do zakladania szkél i zakladéw wychowawczych
obywatelom mniejszodci narodowych, wolno$¢ w zakresie nauczania, prowadzenia badan,
wprowadzenie obowigzku szkolnego, obligatoryjne nauczanie religii we wszystkich typach
szkot, gdzie uczgszczajg uczniowie ponizej 18 roku zycia (s. 17). Doktorantka syntetycznie
opisyje problemy Owczesnego szkolnictwa powszechnego przywohijac akty prawne i
dokumenty Zrédlowe. Jednym z owczesnych probleméw bylo niepromowanie uczniéow do
kolejnych klas, warunkowany strukturg szkét i rodzinno-$rodowiskowymi uwarunkowaniami
zycia uczniow. Na uwage zastuguje reforma Janusza Jedrzejowicza z 11 HI 1932 r., ktéra
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obejmowala calos¢ szkolnictwa — od wychowania przedszkolnego po studia wyzsze. Dokonano
zmian organizacyjnych w szkolnictwie, m.in. wyodrebniajac szkote powszechng 7 klasowa,
szkoly $rednie. ogdlnoksztalcace i zawodowe oraz zapisano obowiagzek doksztafcania sie
miodziezy do 18 roku zycia. Zaproponowano programy ksztatcenia na kolejnych szczeblach
o$wiaty 1 wychowania oraz wskazano na system ksztalcenia nauczycieli. Reforma realizowana

byla w wymiarze organizacyjnym, metodyczno-programowym 1 wychowawczym.

Czas reformy jedrzejowiczowskiej (niestety) nalozyl sie na ogolno$wiatowy kryzys
gospodarczy w latach 1929-1936. Ten trudny czas znalazl réwniez odzwierciedlenie w polskiej
oswiacie wyrazajac si¢ w spadku nakladow finansowych na szkolnictwo, zmniejszeniu si¢ liczby
nauczycieli, czy w znacznym odsetku uczniow niepromowanych. Sytuacja zewnetrzna wplynela
na zadania wychowana 1 odwiaty, co wyeksponowano w programie politycznym obozu
narodowego, ktory sprawowal wtedy wladze. Nauczanie 1 wychowanie stalo sie polem walki o
niepodleglosé 1 tozsamos$¢ narodows. Wychowanie w duchu narodowym przeplatato si¢ z ideami
wychowania w duchu paftistwowym, bedac wyrazem szerszej ideologii sanacji. W miejsce ideatu
~Zzoinierza-obywatela” (Z. Balicki) probowano stworzy¢ wzorzec ,.pracownika-obywatela” (L.
Zarzycki). Kwestiom wychowawczo-o$wiatowym przy$wiecala idea pracy, sprawiedliwoscei,
wolnosci, wladzy, wlasnodei 1 indywidualno$ci. Wigzato sie to jednak z wervfikacja nauczycieli
w zawodzie lub administracii o$wiatowej. wzmozeniem pafstwowe] propagandy w
szkolnictwie, zmianom w programach nauczania 1 wprowadzaniu wszechobecnego kultu osoby
Marszalka.

Ideolodzy sanacji cheteli , ksztaltowania Zycia narodu polskiego, tak aby staé sie ono moglo
— wielkg szkotg charakterow, zdolnych w tworczym wysitku wytrzymaé napér przeciwnosci,
jakich z pewnoscig nie oszczedzi Polsce dzis, jutro, pojutrze”™ (A. Skwarczynski). Program ten
spotkat si¢ z krytykg stronnictw lewicowych 1 liberalnych jako dzialania zagrazajace wolnosci.
Doktorantka zauwaza, ze byl to czas bardzo trudny 1 ztoZzony politycznie, spotecznie, kulturowo
i psychologicznie dla formulujgcego sie autonomicznego systemu oSwiaty w1
Rzeczypospolite].

Rozdzial drugi przywoluje programy przedmiotéw artystycznych dla szkét powszechnych.
Autorka analizuje dwa gléwne dokumenty (Program szkoly powszechne jednoklasowej
czteroodzialowef i dwuklasowej cziero i pieciooddziatowej z 1920 1 Programu nauki w
publicznych szkolach powszechnych frzeciego stopria z polskim jezykiem nauczania z 1934 t.),
ktore swoim ksztaltem dawaly wyraz aprobowanym tendencjom wychowawczym oraz
swiatopoglagdowym ich autoréw oraz stanowily odpowiedZ na potrzeby 1 mozliwosci

szkolnictwa w badanym okresie. W rozdziale oméwione zostajg tresci nauczania rysunku,



sptewu 1 robdt recznych. Warto zauwazy<, ze metodyka kierowala dziatalno$¢ nauczycieli i
uwage ucznidw ku wymaganiom pickna, estetyki, prawdy i celowosci. Doktorantka zwraca
uwage na zroznicowanie tresci ksztatcenia pod wzgledem ilosci oddzialéw oraz typu wiczen,
ich waloréw rozwojowych 1 wplywu na wychowanie ucznia, ktdre bylo waznym elementem
pracy nauczyciela i szkoly. Tredci ksztalcenia sa bardzo silnie powigzane z elementami
wychowania powigzanymi ze wskazanymi tresciami ideowo-panstwowymni owczesnego okresu.
Nauczanie rysunku, spiewu i robdtek recznych powigzane bylo nie tylko z celami wychowania
estetycznego, ale powigzane z istniejaca sztukg regionalng i narodowa. Jak cytuyje autorka
w~pokarm estetyczny” dostarczany uczniom, nigdy nie mégh by¢ przypadkowy i przecietny. W
proponowanej tematyce, tresciach i artyzmie nie powinno by¢ przypadkowosci (a jakze
wspdlczes$nie sensu largo jest inaczej, gdy sie w medialnym $wiecie co$ sie ,,zobaczy”
fantysztuka/ — to jak trudno, to psychiczaie lub duchowo ,,0dzobaczy¢”). Rola nauczyciela byto
wprowadzenie ucznia w $wiat przezy¢ artystycznych 1 estetycznych oraz ksztaltowanie
pozytywnych migdzy nimi relacji. Przedstawiony material {cytaty) z podrecznikéw 1 materiatow
pomocniczych wskazuje na przyjgty model wychowania w éwezesnym czasie historycznym.
Wzbogaceniem rozdziatu sg dokumentujgce wywod doktorantki programy nauczania i rozklady

materiatu przedmiotow artystycznych.

Rozdzial trzeci pracy wskazuje na literature metodyczng z zakresu przedmiotow
artystycznych, ktéra miata wspomoc prace nauczycieli w szkolach powszechnych. W tekscie i
przypisach doktorantka przytacza spory zbidr pozycji ksiazkowych 1 czasopi$mienniczych, kidre
dzieki dzialaniom Owczesnych wladz oswiatowych byly nieiednokrotnie wyrazem postepowej
my$li pedagogicznej. Autorzy $wiadomi zmian cywilizacyjnych w modernizujgcym sie kraju,
swiadomi potrzeb szkolnictwa i mozliwosci nauczycieli dostarczali wielu publikacii
propedeutycznych dostarczajacych wskazéwek praktycznych w  zakresie ksztalcenia
przedmiotdéw artystycznych i prac rgcznych. Od 1919 1. istnialy ministerialne listy podrecznikow
zakwalifikowanych do uzytku w polskich szkolach. Po roku 1934 powstalo rozréznienie na
ksigzki szkolne™, ,ksigzki pomocnicze uzupelniajgce podrecznik™, ,.ksigzki pomocnicze dla
bibliotek uczniowskich” i ,ksigzki pomocnicze dla nauczyciela” oraz ..$rodki naukowe dla
szkoly” 1 ,$rodki naukowe dla uczniow”. Ministerstwo doprecyzowalo wychowawceze {duch
obywatelsko-panstwowy) wymagania stawiane ksigzkom dopuszcezonym do uzytku w szkotach.
Waznym osiggnigciem tego okresu byla mozliwos¢ wyboru podrecznikdéw przez rady
pedagogiczne. Wartoscia dociekan autorskich jest dokladne przesledzenie literatury
metodycznej do prowadzenia rysunku, $piewu i zajec praktycznych oraz przedstawienie autorow

owych publikacji — osdb, ktére Owczesnie posiadaly ugruntowany dorobek naukowy,



dydaktyczny lub praktyczny a swoim pisarstwem wspomagaty proces dydaktyczny i
wychowawczy szkoly.

Kolejny rozdzial (czwarty) jest prezentacjg metodycznych implikacji statyzmu i dynamizmu
dydaktycznege w nauczaniu przedmiotéw artystycznych. W kazdym pokoleniu mamy do
czynienia z poszukiwaniem / z dgzeniem ku zmiennosci, ale i docenianiem stalosci; wszak ,,stare
i nowe” — czesto w konfrontacji — funkcjonuje od poczatkdw cywilizacji. Pierwsze dekady XX
w. historycznie sprzyjaly przemianom ideologiczno-politycznym, spoleczno-kulturowym i
o$wiatowo-wychowawczym. Mysl pedagogiczna stawata sie coraz bardziej réznorodna w
podejsciu do instytucii szkoly, nauczania, roli nauczyciela i sytuacii ucznia. Eksperymentowanie
przeplatalo si¢ z innowacyjnoscia. Slowo postep (lub nowoczesno$c) stalo sie wyzwaniem dla
srodowiska odwiatowcow poszukujgcego jego celu. Autorka shusznie przywoluje za
Kazimierzem Sosnickim relacje tradycji i nowoczesnosci nakladajac ja na zagadnienia statyzmu
1 dynamizmu dydaktycznego (konserwatyzm i liberalizm dydaktyczny) w odniesieniu do
analizowanych przedmiotéw artystycznych. Rudymentarne rozréznienie umozliwito korzystny
poznawczo oglad sytuacji szkolno-dydaktycznej analizowanych przedmiotéw. Przywolane
teksty autorskie {m.in. G. Kerschensteiner, J.F. Herbart, H. Rowid, R. Steiner, E. Jagues-
Dalcroze) poshuzyly doktoranice do analizy pogladow 1 metod nauczania przedmiotow
artystycznych. Wplyw — jak pisze doktorantka — pogladow pedagogicznych, psychologicznych
1 medycznych na metodyke nauczania przedmiotéw artystycznych nie byl jednak zbyt duzy
owczesnie. Tak zwane ,,nowe wychowanie i nauczanie” dopiero mialo nastgpic. Nalezy jednak
podkreslié wage jaka przywigzywano w calosci ksztalcenia do realizac)i przedmiotow

artystycznych.

Rozdzial piaty omawia przedmioty artystyczne nauczane w zakladach ksztalcenia
nauczycieli. Doktorantka syntetycznie wskazuje na porozbiorowy stan kadry nauczycielskiej i
system jej ksztalcenia. Przywolane dokumenty (dekrety) patstwowe wprowadzily podzial w
zakresic ksztalcenia nauczycieli szkd! powszechnych. Doktorantka szczegélowo opisala i
zinterpretowala system edukacjl nauczycielskiej w perspektywie ksztalcenia przedmiotéw
artystycznych. Wprowadzona zostata w rozdziale dokumentacja faktograficzna. Dysertacje
finalizuje zakonczenie, bibliografia (43 Zrédla drukowane ustawowe, 19 czasopism i 207
opracowan), wykaz skrdtow, spis ilustracii 1 tabel oraz aneks. Na uwage zastuguje rowniez 561

bardzo czgsto rozbudowanych przypiséw bibliograficznych i dopowiedzi autorskich.

Celem dysertacji jest analiza roli przedmiotéw artystycznych w ksztalceniu 1 wychowaniu
ucznidw szkot publicznych w okresie miedzywojennym. Pogranicze historii i teorii wychowania,
filozefii 1 socjologili od$wiaty oraz pedagogiki 1 dydaktyki artystycznej stanowi przestrzen
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dociekan mgr Alicji Lisieckiej. Prezentowane dokumenty i1 przeanalizowana literatura
przedmiotu analizowana jest poprawnie. Ujecie wielowatkowe jest wartosciowym wkiadem do
opracowania historii ksztalcenia artystycznego w szkolach publicznych w  okresie
miedzywojennym. Dotychczasowy brak pelnej wiedzy na ten temat zostal powaznie

uzupelniony.

Zapoznawszy sie z dyseriacjg mozna konstatowac, ze autorka wykazala sie znaczng wiedza
pedagogiczng i historyczng, ktéra umozliwiia jej podjecie tematu badawczego — w sumie jak
wskazano interdyscyplinamnie. Oryginalnosé prezentowanego ujecia wynika z przedstawienia
materiatéw archiwalnych, publikacii przedwojennych oraz wspolczesnych ich interpretaci.
Praca jest napisana na poprawnym poziomie metodologicznym. Opis (identyfikacja) faktow jest
precyzyjnie powigzany z kontekstem ich wystepowania (analiza, interpretacia). Umiejetnie
zostaly rozwigzane problemy naukowe i organizacyjne w trakcie pisania dysertacji. Tre$é pracy
odpowiada tematowi a jej uklad wewnetrzny nie budzi zastrzeZzen. Analiza prowadzona jest w
odniesieniu do 6wezesnych teorii pedagogicznych, psychologicznych 1 artystycznych, ich sensu,
pojmowania 1 mozliwych odniesien szkolno-dydaktycznych 1 praktyczanych. Identyfikacia
zebranego materialu tworzy przejrzysta strukture analizy. Dalo to w sumie mozliwosé w
zakoficzeniu pracy, ukazania merytorycznych zwigzkdéw pomiedzy analizowanymi
konstruktami. Strona jezvkowa jest czytelna; wlasciwie bardzo trudno natkngC sie w tekécie na
bledy stylistyczne lub techniczne (moze tylko rozpoczynanie zdania od skrotu imienia).
Wskazano juz na duzg liczbe przypisdéw w pracy (mozna dyskutowad tyvlke nad ich budowa),

ktore same w sobie stanowig cickawy watek opisu.

W pracy prezentowane sa poglady roznych autordw, ale nie wystepuje tub jest ,ukryty™
poglad (od)autorski lub ocena wzglgdem przedstawianego materiatu. Wyczuwalna jest
skromnos$¢ piszacej przed wyrazeniem szerszego wlaspego komentarza. W podoktorskie;
ksigzce, ktora powinna powstaé, powinny si¢ one znaleZé. Rozprawa doktorska mgr Alicy
Lisieckiej jest pracg naukowo rzetelna oraz oryginalng i jako taka wnosi wktad do refleksjt

historyczno-pedagogicznej nad ksztattowaniem si¢ edukacii artystycznej w omawianym okresie.

Konstatuje, ze przedstawiona rozprawa doktorska speinia wymagania stawiane dysertacjom
doktorskim okreslone w Ustawie z dmia 14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule
naukowym oraz stopniach i tytule w zakresie sztuki (z pdZniejszymi zmianami). Z pelnym
przekonaniem rekomenduje Radzie Wydzialu Pedagogiki i Psychologii UMCS dopuszczenie

mgr Alicji Lisowskiej do dalszych etapéw przewodu dektorskieg% ,:




