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2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe/artystyczne — z podaniem nazwy, miejsca

i roku ich uzyskania oraz tytulu rozprawy doktorskiej:

2001 —studia doktoranckie, uzyskanie stopnia doktora nauk humanistycznych w zakresie
pedagogiki nadany przez Rad¢ Wydzialu Historyczno-Pedagogicznego Uniwersytetu
Opolskiego, w dn. 24 maja 2001 roku

Rozprawa doktorska nt.: Tarnobrzeskie szkolnictwo podstawowe (1975 — 1998).

Promotor: prof. zw. dr hab. Stanistaw Gawlik

Recenzenci w przewodzie doktorskim:
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Szkota Pedagogiczna im. Jana Dlugosza w Czegstochowie, Wydzial Pedagogiczny,
temat pracy magisterskiej: Umiejetnosci jezykowe dzieci wiejskich na przykladzie klas

miodszych szkoly podstawowej, promotor: prof. dr hab. Wiadystaw Szlufik

2001 - studia podyplomowe w zakresie historii i wiedzy o spoleczenistwie
w zreformowanej szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, Wyzsza Szkota

Humanistyczno-Przyrodnicza w Sandomierzu
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2015 — studia podyplomowe - Zarzgdzanie i Organizacja Oswiaty, Staropolska Szkota

Wyzsza w Kielcach

3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych
15.12.2002 —nadal: Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach na stanowisku adiunkta
2005 — 2009 — Wyzsza Szkola Handlowa w Kielcach na stanowisku docenta (drugi etat)

2011-2012 — Wyzsza Szkota Turystyki Ekonomii i Nauk Spotecznych w Kielcach
na stanowisku wyktadowcy (drugi etat)

4. Wskazanie osiagni¢cia wynikajgcego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca
2003r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w
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Lidia Pawelec, Ksztalcenie nauczycieli w regionie Swietokrzyskim (1866- 2000), Wydawca:
EDYCIJA — Ksigzki Naukowe i Specjalistyczne, Katowice 2017, ss. 322.
ISBN 978-83-65139-38-2

Recenzenci: prof. zw. dr hab. Karol Poznanski

prof. zw. dr hab. Kazimierz Zegnalek

4.3. Cel naukowy ww. pracy i osiggnietych wynikow wraz z oméwieniem ich

ewentualnego wykorzystania

Od wielu lat moje zainteresowania naukowe i prowadzone badania empiryczne

koncentrujg si¢ wokol historycznych aspektow funkcjonowania systeméw o$wiatowych
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w Polsce i kwestii ksztalcenia nauczycieli - ich doskonalenia, doksztatcania zawodowego -
oraz posiadanych kompetencji niezbednych do pracy w rzeczywistosci szkolnej. Efektem
realizowanej pasji badawczej jest monografia pt. Kszfalcenie nauczycieli w regionie
swietokrzyskim (1866- 2000).

Potrzeba teoretycznej refleksji oraz wnikliwosci prowadzonych badan nad kwestig
ksztatcenia nauczycieli w regionie $wietokrzyskim sktonita mnie do podjecia proby ukazania
uwarunkowan historycznych i ich oddzialywan na funkcjonowanie nauczycieli
w obowigzujacych systemach edukacyjnych. Monografia ta jest probg holistycznego ujecia
problematyki funkcjonowania nauczycieli w okresie transformacji dziejowych -
historycznych i politycznych - na Kielecczyznie. Praca kondensuje zlozonos$é problematyki
ksztalcenia nauczycieli wraz z analiza rozwoju dzialalnosci instytucji przygotowujacych
przyszte kadry pedagogiczne poczawszy od form kursowych do wyzszych uczelni, bedacych
6wcezesnie jedynymi zakladami umozliwiajagcymi zdobycie wiedzy i umiejetnosci niezbednej
do wykonywania zawodu nauczyciela, co potwierdzone jest otrzymanymi kwalifikacjami do
nauczania okre$lonych przedmiotdéw wyznaczonych dla szkét podstawowych
i ponadpodstawowych. Taka bowiem organizacja stanowila zalgzek zorganizowanego
ksztatcenia kadr - w Prusach i Francji juz w siedemnastym stuleciu, w osiemnastym w Polsce
i w dziewietnastym w regionie §wigtokrzyskim. Rozprawa ujmuje podejmowane dzialania na
rzecz ksztalcenia nauczycieli, ktére swéj poczatek mialy 1866 r., kiedy w Solcu nad Wistg
powstaly pierwsze dwuletnie kursy pedagogiczne a wienczy ja 2000 r., w ktérym nastgpilo
przeksztalcenie Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. Jana Kochanowskiego w Kielcach na
Akademie Swietokrzyska.

Region swigtokrzyski pozostajacy przez dlugie lata pod zaborem rosyjskim, nigdy nie
ulegt metodycznie prowadzonym procesom rusyfikacyjnym. W seminariach nauczycielskich
(zatozonych przeciez przez wtadze rosyjskie), zachowaty si¢ wsréd miodziezy i niektérych
nauczycieli zdecydowane dazenia do obrony jezyka polskiego. Jednakze nalezy pamietaé
o tym, ze w warunkach ucisku narodowego nie moglo by¢ mowy o prawdziwym autorytecie
nauczycieli 1 wigzi uczuciowej z uczniami. Zdarzali si¢ oczywiscie nauczyciele — Rosjanie,
ktérzy nie byli zagorzalymi wrogami polskosci, nie odznaczali si¢ szczegblng gorliwoscia
w akeji rusyfikacji, a ich stosunek do kwestii nauczania miat charakter raczej formalny. Oni
nie inwigilowali uczniéw, a na lekcjach z wtasciwg sobie dyplomacjg i kompetencjg omawiali
drazliwe tematy, a nawet dyskretnie je pomijali. Dla uczniéw byli wyrozumiali
i niejednokrotnie pobtazliwie traktowali ich drobne przewinienia. Jednak tacy nauczyciele

nalezeli do wyjatkéw, bowiem wigkszos¢ ulegata bezwzglednym imperatywom rusyfikatora
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szkolnictwa w Krolestwie Polskim Aleksieja Apuchtina — kuratora Warszawskiego Okregu
Szkolnego w latach 1879 — 1897, znanego z nadgorliwo$ci w wypelnianiu obowigzkdéw
stuzbowych i antypolskiej polityki o$wiatowej. Wazng role w jego poczynaniach spelniali
nauczyciele ludowi ksztalceni w zrusyfikowanych seminariach, zwykle nie§wiadomi
konsekwencji swoich zachowan, ktérymi przyczyniali si¢ do destrukcji wiasnego narodu.
W efekcie prorzadowa postawa pewnej czesci nauczycieli ludowych budzita sprzeciw
w kregach inteligencji wiejskiej, ksiezy, czgsci ziemianstwa i lokalnej burzuazji, ktéra
wyr6zniala si¢ patriotyzmem i tozsamo$cig narodowg. Nalezy jednak zauwazy¢, ze w miarg
narastania ruchu rewolucyjnego i narodowowyzwolenczego nauczyciele ludowi sukcesywnie
wigczali si¢ w nurt prac niepodleglosciowych.

Potrzeba uwypuklenia kwestii ksztalcenia nauczycieli w regionie $wigtokrzyskim
w cytowanej monografii ma swoje racjonalne uzasadnienie. Po pierwsze — ukazanie ewolucji
ksztattowania sie seminariéw nauczycielskich i organizowanego w nich ksztalcenia wzbogaca
wiedze o regionie znajdujagcym si¢ wowczas pod aneksja rosyjska, zwlaszcza z zakresu
historii o$wiaty. Po drugie — poznanie tendencyjnej polityki o§wiatowej wiadz zaborczych
wobec ksztatcenia nauczycieli na KielecczyZznie moze sta¢ sie waznym przyczynkiem,
umozliwiajacym zaprezentowanie wyznaczonej funkcji seminarium - szkoly przygotowujgce;j
przysztych nauczycieli - w polityce wynarodowiania realizowanej przez wiadze rosyjskie. Po
trzecie — przedstawienie dziejdw seminaridw nauczycielskich pozwala poznaé toczacg sie
w nich walke o ocalenie jezyka polskiego, ktory po dlugotrwatym zaborze zostat w 1918 r.
przywrocony.

W czasie trwania dziatan wojennych i w pierwszych latach po zakonczeniu wojny
w polskim szkolnictwie zatrudniani byli w wigkszosSci nauczyciele bez kwalifikacji.
Wymagali oni szczegdlnego wsparcia instytucjonalnego ze strony witadz administracyjnych
i organizacji zwigzkowej zaréwno w zdobywaniu wiedzy ogélnej jak i przygotowania
pedagogicznego niezbgdnego do pracy w szkotach i placowkach oswiatowych. Takie
podejscie wladz miato swoje szczegélne uzasadnienie, bowiem w szkotach zatrudniany byt
tylko jeden nauczyciel — autorytet dla lokalnej spolecznosci, a szkota niejednokrotnie byta
miejscem o charakterze kulturalnym. Odpowiadajagc tym potrzebom, w latach
miedzywojennych, ksztalcenie nauczycieli odbywalo si¢ w seminariach nauczycielskich.
Najgorsza sytuacja istniata na ziemiach bylego zaboru rosyjskiego, do ktdérych nalezato
wojewddztwo kieleckie. W roku szkolnym1918/19 tylko okoto 32% nauczycieli posiadato
ukoniczone seminarium nauczycielskie, trzy lub czteroletnie kursy, bgdz wyzsze studia

pedagogiczne. Jednakze okoto 38% nauczycieli zatrudnionych bylo bez przygotowania
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pedagogicznego. Wsrd6d nich wigkszo$¢ miata ukonczong szkole elementarng i §wiadectwo
nauczyciela domowego, czasem cztery klasy szkoly $redniej. Stan ten ulegal powolnej
poprawie i w roku szkolnym 1921/22 odsetek nauczycieli posiadajacych kwalifikacje do
wykonywania swojego zawodu w wojewddztwie kieleckim wynosit juz okoto 44%.
Doksztalcanie 1 doskonalenie nauczycieli stanowilo wodéwczas proces obejmujacy lata
wytezonej nauki dla przysztych kadr szkolnictwa powszechnego.

Jednym z ogniw w systemie ksztalcenia nauczycieli, szczego6lnie w pierwszych latach
po odzyskaniu niepodleglo$ci byly tzw. preparandy, szkoly uzupelniajace z klasami
przygotowawczymi - dla uczniéw w wieku 12-15 lat, majagcych ukonczone, co najmniej
cztery klasy szkoly powszechnej i pragnacych wstapi¢ do seminarium nauczycielskiego.
Umozliwialy one przygotowanie kandydatéw do zakladéw ksztalcenia nauczycieli poprzez
nabywanie wiedzy i umiejetnosci, korektywie dotychczasowych postaw, przekonan, wartosci
warunkujgcych przydatno$¢ do zawodu. Forma ta sprzyjala rozbudzeniu zainteresowan
pedagogicznych, wskazywala na sposoby oddzialywania wychowawczego, co
w konsekwencji prowadzito do selekcji w wyborze kandydatéw posiadajacych predyspozycje
do zawodu nauczycielskiego. Najczesciej z tej oferty edukacyjnej korzystaly dzieci
z obszarow wiejskich, ktére po zdobyciu kwalifikacji do wykonywania zawodu
nauczycielskiego, powracaly do $rodowiska lokalnego, z ktérego wyszly, krzewiac
intensywnie o§wiate 1 kulture.

Po I wojnie $wiatowe] panstwo polskie podejmowato szereg inicjatyw na rzecz
starannego przygotowania jak najwiekszej liczby nauczycieli do pracy w szkolach
powszechnych poprzez organizowanie kurséw, preparand i seminaridw nauczycielskich.
Wykazywano sie dbalosciag zaréwno o profesjonalne ksztalcenie przysztych kadr, jak
i umozliwiano zatrudnianie nauczycieli o najwyzszych kwalifikacjach i predyspozycjach
zawodowych, dostrzegajacych sens swej pracy i potrafigcych podejmowaé dzialania na rzecz
aktywizacji srodowiska lokalnego.

Po wprowadzeniu reformy jedrzejewiczowskiej, miejsce seminariéw zajety licea
pedagogiczne. Jednak wybuch II wojny $wiatowej uniemozliwil im ksztatcenie kandydatéw
do zawodu nauczycielskiego.

W Polsce Ludowej licea pedagogiczne - w pierwszych dziesiecioleciach - byly
dominujgcymi szkotami $rednimi, stanowigcymi fundament w przygotowaniu kadr
nauczycielskich dla przedszkoli i szkolnictwa podstawowego. Od 1954 r. ich dziatania byty

wspierane poprzez organizowane studia nauczycielskie, a od 1946 roku wyzsze szkoty
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Licea pedagogiczne na przestrzeni 25 lat powojennych decydowaly o poziomie
przygotowania do pracy dydaktyczno-wychowawczej w  przedszkolach, szkotach
podstawowych i placéwkach opiekunczo-wychowawczych. Réwnoczesnie z wstepnym
przygotowaniem kursowym kandydatéw na nauczycieli, wspierano szeroko rozbudowang sie¢
komisji rejonowych dla czynnych nauczycieli nie posiadajacych kwalifikacji pedagogicznych.
Fakt ten zadecydowat o wyksztatceniu znaczacej liczby pedagogéw na potrzeby miejscowego
szkolnictwa 1 zapewnieniu rozwoju kulturalno — o$wiatowego sSrodowiska lokalnego.
Przygotowanie do wykonywania zawodu nauczycielskiego odbywato sie tylko w zaktadach
zlokalizowanych w miejscach, ktore w przysztosci miaty stanowié¢ obszar ich zawodowe;j
dziatalnosci. Licea pedagogiczne mialy wigc przyspieszy¢ tworzenie rodzimej inteligencji
i wychowaé nauczycieli rekrutujacych sie sposrod miejscowej ludnosci. Tworzenie sieci
licedw pedagogicznych, wprowadzenie zasad i kryteriow rekrutacji mlodziezy deklarujace;j
wole bycia nauczycielem bylo uzasadnione wzgledami lokalnymi ujmujgcymi funkcje
nauczyciela w kategoriach jego wysokiej aktywnosci spolecznej zaréwno na niwie szkolnej
jak i srodowiskowej.

Ksztalcenie nauczycieli w regionie §wigtokrzyskim nalezy niewsatpliwie do zagadnief
bardzo istotnych w sferze spolecznej, kulturowej i gospodarczej dla cywilizacyjnej promocji
badanego obszaru, ale takze dla kraju w jego przestrzeni historycznej. Przeprowadzone
badania pozwolity na potwierdzenie tego, ze ksztalcenie nauczycieli, zwtaszcza po 1945 r.,
wyrozniato sie wysokim poziomem nauczania, co miato swdj pozytywny wydzwiek
w kwalifikacjach i kompetencjach absolwentow, ktorzy stanowili kadry dla wielu gatezi zycia
spotecznego podporzadkowanego celom gospodarczym, kulturalnym i socjalnym. Takie
podejscie umozliwiato realizacj¢ aspiracji réznorodnych Srodowisk, tworzgcych wspdlnote
dla okres$lonych warunkow egzystowania lub rodzaju wykonywanej pracy. Zgromadzony
material badawczy, zard6wno na poziomie teoretycznych analiz, jak i empirycznych
eksploracji, umozliwil sformulowanie pewnych uogélnief, pozwalajacych na zrozumienie
wystepujacych zaleznosci miedzy organizacjg ksztatcenia nauczycieli a sytuacja polityczno-
prawng panstwa. Wydarzenia, ktére mialy miejsce na Kielecczyznie - od 1816 r. pozostajacej
pod zaborem rosyjskim — stanowily bez watpienia konsekwencje bezwzglednej rusyfikacji jej
mieszkancéw. Szkota dla zaborcy stanowila instytucje, ktéra umozliwiata realizacje
przyjetych zalozen bezwzglednej rusyfikacji spoleczefistwa Kraju Przywislanskiego.
Szczegblng uwage zwrdcono na szkole $rednig, a zwlaszcza seminaria nauczycielskie,
z ktérymi wigzano nadzieje na skuteczng realizacje systematycznie wdrazanej polityki

zaborcy, ktorej efekty byly mozliwe dla osiggniecia w niedalekiej perspektywie. Jednakze
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sukcesy rusyfikacyjne daleko odbiegaly od przyjetych zatozen i wdrazanego programu
wynaradawiania przyje¢tego przez zaborce carskiego. Odzyskanie niepodlegtosci przez Polske
w 1918 r. wyznaczylo seminariom nauczycielskim misj¢ stuzebng wobec celow oswiatowych
panstwa i oczekiwan narodu. Mialy one ksztalci¢ nauczycieli w oparciu o wartosci gteboko
zakorzenione w chrzescijanskiej i polskiej kulturze wychowawczej (prawda, mito$¢, wolnosé,
godnos¢, patriotyzm, gotowo$¢ do czynéw ofiarnych, solidarno$¢, zycie rodzinne itp.). Byly
to wartosci, w ktorych zwierciadle odbijaly si¢ polskie tradycje, wzorce postepowania
dawnych pokolen, spelniajagce szczegdlnie wazng misj¢ w budowaniu szlachetnego
przymierza ludzi i historii z potrzebami odradzajacego si¢ kraju. Potrzeby te staly sie
szczegblnie wazne w czasie II wojny $wiatowej, bowiem nauczyciele — absolwenci
seminariow - aktywnie wspottworzyli Polskie Panstwo Podziemne, inspirowali zbrojng walke
z okupantem, prowadzili tajne nauczanie a wlasnymi przekonaniami i warto$ciami umacniali
postawy patriotyczne mieszkancow Kielecczyzny. Niewsatpliwie ich niezlomna postawa
implikowala wyzwalanie si¢ w spolecznosci lokalnej poczucia godno$ci i rozbudzala
bezwzgledne pragnienie wolnosci.

Przemiany historyczne w okresie powojennym przyczyniaty si¢ do nowej konstrukcji
zycia spoleczno-politycznego 1 prawnego wedlug obowigzujagcych wzoréw i standardéw,
ktore mialy swoje przetozenie na sfere oswiaty. Poniesione straty osobowe wsréd kadr
nauczycielskich - eliminacja elit intelektualnych - za sprawa polityki okupacyjnej Niemiec,
(okolo 36 tys.) oraz masowy odptyw kadr pedagogicznych do innych zawodéw z przyczyn
moralnych, politycznych, ideowych 1 materialnych przyczynily sie do luki kadrowej
w szkolach. Zawdd nauczycielski stawal si¢ coraz mniej atrakcyjny i tracit wysoka range
spoteczng, czego nastepstwem byla migdzy innymi dominacja kobiet wéréd mlodziezy
podejmujacej nauke w liceach pedagogicznych, i rekrutowanie do tych szko6t przypadkowych
kandydatéw nieposiadajacych predyspozycji do pracy pedagoga. Te uwarunkowania
stanowily  istotny = sygnal = wymagajacy  konieczno$ci = wprowadzenia  zmian
w dotychczasowym systemie ksztalcenia nauczycieli. W 1954 r. zaczely funkcjonowaé
dwuletnie stacjonarne studia nauczycielskie i trzyletnie (niestacjonarne) studia nauczycielskie
dla czynnych nauczycieli szk6l podstawowych, majgcych kwalifikacje do nauczania.
Utworzone na KielecczyzZnie studia nauczycielskie, w sposéb znaczacy przyczynity sie do
ztagodzenia brakéw kadrowych i wplynely na podniesienie kwalifikacji czesci nauczycieli
zatrudnionych w szkolnictwie podstawowym. Duzym zainteresowaniem wsréd milodziezy
cieszyly sie placéwki powotane do ksztatcenia przysztych pedagogdéw w Radomiu, Ostrowcu

Swietokrzyskim, Jedrzejowie i Konskich. Do sukceséw o$wiatowych regionu kieleckiego
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mozna zaliczy¢ nie tylko licea pedagogiczne dla wychowawczyn przedszkoli, licea
pedagogiczne ksztalcagce obok mlodziezy rdwniez i dorostych, ale takze studia nauczycielskie
przez kilka dekad zaspokajajace wcigz duze potrzeby kadrowe szkolnictwa.

Rozpoczete w 1945 r. na KielecczyzZnie ksztalcenie kadr nauczycielskich szczegolnie
mocno wsparta Wyzsza Szkola Pedagogiczna w Kielcach, ktéra starannie i skutecznie
dbata o przygotowanie nauczycieli do pracy w liceach ogdlnoksztalcacych i szkotach
podstawowych oraz nauczania wybranych przedmiotéw w szkolnictwie zawodowym. Liczba
chetnych do podjecia studiow w WSP niejednokrotnie przewyzszala mozliwosci rekrutacyjne
tej uczelni. Niepokojacym zjawiskiem, jakie wowczas zaobserwowano bylo to, iz wsrod
kandydatéw dominowatly dziewczgta, chlopcy zas, nie wykazywali zainteresowania liceami
pedagogicznymi i studiami nauczycielskimi. Przestankami do dokonywania takich wyborow
byt przede wszystkim fakt niskiego uposazenia zatrudnianych kadr pedagogicznych. Sposréd
wszystkich omawianych zakladéw edukacyjnych nauczycieli, wielokrotnie reorganizowanych
i modernizowanych, WSP najefektywniej przyczynita sie do urzeczywistnienia idei
ksztatcenia nauczycieli na poziomie magisterskim. Absolwenci tej uczelni byli prekursorami
osiggnie¢ oswiatowo-kulturalnych Kielecczyzny, zwlaszcza w upowszechnianiu wychowania
przedszkolnego, szkolnictwa podstawowego i ogélnoksztalcacego oraz zawodowego.

Powszechny rozwoj systemu ksztalcenia nauczycieli, ktéry przekladat sie na
imponujace wskazniki statystyczne, osiggnigte w okresie omawianych 134 lat, zwlaszcza
w latach 1945-2000, jest potwierdzeniem zdecydowanej woli mieszkancow Kielecczyzny,
dazacych do nadrobienia narostych zaniedban os$wiatowych i zniwelowania r6znic
kulturowych. Na podkre$lenie zastugujg historyczne dokonania spotecznosci regionu
swietokrzyskiego w zakresie krzewienia nauki dla ksztalcenia przyszitych nauczycieli,
bowiem dokonywane one byly w okresie olbrzymich trudnosci materialnych i kadrowych,
spowodowanych nie tylko wojna, lecz réwniez wspieraniem szkolnictwa $laskiego. Na Slask,
dokad po kilku wiekach przywracana byla Polska, migrowali nauczyciele kielecczyzny, nie
z nakazu wladz o$wiatowych, ale z obowigzku moralnego i patriotycznego oraz spotecznego,
samorzutnie wyjezdzajac, by zaklada¢ szkoly nad srodkowa Odrg. Nauczyciele regionu
kieleckiego wyksztalceni na ojczystych ideatach narodowych, uczestniczyli w budowaniu
polskiej o$wiaty na Slasku tuz po zakoficzeniu dziatan wojennych byli tacznikami ideowymi
migdzy Polska $rodkowa a zachodnig, na ktérej obszary przenosili najlepsze tradycje
narodowe we wszystkich dziedzinach Zycia politycznego, spotecznego i kulturalnego, a przez
to dobrze stuzyli integracji terytorialnej kraju po drugiej wojnie $wiatowej. Byt to czas

niewatpliwie trudny dla szkoty i nauczyciela, co wynikato z przemian spoteczno-politycznych
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w Polsce za sprawg Polskiej Partii Robotniczej (PPR) a nastgpnie Polskiej Zjednoczonej Partii
Robotniczej (PZPR), przy nieograniczonym poparciu ZSRR. Szkola zostata objeta gwattowna
ideologizacjg. Dgzono do wychowywania uswiadomionych politycznie, uzbrojonych
w S$wiatopoglad marksistowsko-leninowski, wysoce wyksztalconych i wszechstronnie
uzdolnionych obywateli kraju socjalizmu, gorgco mitujacych swojg ojczyzne, bezgranicznie
oddanych partii Lenina-Stalina, zdyscyplinowanych, pelnych inicjatyw, meznych
bojownikéw komunizmu i budowniczych spoteczenstwa komunistycznego. Takie imperatywy
wychowawcze obowiazywaty do 1989 r., w ktédrym nastagpil historyczny przetom, roku
konficzacego niemal pdtwieczne zmaganie si¢ z tyrania komunistyczng. Wowczas zaistniaty
warunki do wyeliminowania z wychowania szkolnego przymusowego obcowania z wroga
ideologia, pozbawiajaca ucznia i nauczyciela swobody myslenia i wlasnej umystowej
suwerennos$ci. Lata dziewieédziesigte stworzyly warunki do wdrazania w procesie
wychowawczym idealow scalajgcych bogactwo 1 autentyczno$é rodzimej mysli
pedagogicznej, wywiedzionej z filozofii lojalnej wobec duchowos$ci narodu polskiego.

Dodatkowym argumentem, sklaniajgcym mnie do eksploracji problemu ksztalcenia
nauczycieli w regionie S$wietokrzyskim, byt imponujacy dorobek szkolnictwa
pedagogicznego, ktérego niepodwazalny wklad w rozwéj spoteczno — ekonomiczny tego
regionu godny jest poznania i upowszechnienia. Zebrane i uporzadkowane dhugoletnie
doswiadczenia pracy licedw pedagogicznych moga z korzyscig zosta¢ zaimplementowane do
ksztatcenia nauczycieli na szczeblu wyzszym.

Rozprawa Ksztalcenie nauczycieli w regionie Swietokrzyskim(1866- 2000) ma
charakter monograficzny i stanowi analize rozwoju zakladéw ksztalcenia nauczycieli
z uwzglednieniem ich dziatalnosci dydaktycznej. Jej pierwsze wydanie mialo miejsce
w 2012 r., a drugie w 2017 r.. Praca obejmuje siedem rozdzialdow, trzy pierwsze majg
charakter teoretycznego ujecia problemu i przedstawiaja problematyke dotyczacg okresu od
poznego $redniowiecza do konca drugiej wojny $wiatowe]. Rozdzial pierwszy zawiera ogolng
charakterystyke regionu Swietokrzyskiego 1 stanowi tlto kulturalno-oswiatowego rozwoju
instytucji ksztatcenia nauczycieli w tym rejonie. Zasadniczg czg¢$¢ pracy stanowig pozostate
rozdziaty, z ktorych drugi poswigcony jest poczatkom organizacji seminariow
nauczycielskich w dobie zaboru rosyjskiego w drugiej potowie XIX w. Trzeci rozdziat
przedstawia ksztalcenie nauczycieli w latach dwudziestolecia migdzywojennego
i w okresie wojny. Natomiast w kolejnych czterech rozdzialach przedstawione sg wyniki
moich badan empirycznych w odniesieniu do wystgpujacych form ksztalcenia nauczycieli na

Kielecczyznie od 1945 r. Rozdzial czwarty ukazuje ksztalcenie kadry przedszkoli w Polsce
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Ludowej, kolejny za$ — piagty - odzwierciedla dzieje ksztalcenia nauczycieli na poziomie
$rednim. W czesci szostej ujete zostaly inne formy ksztalcenia kadr dla przedszkoli i szkét
podstawowych. Ostatnia czg$§¢ monografii obrazuje proces ksztalcenia nauczycieli w uczelni
WYZSZE].

Praca ma uktad chronologiczno — rzeczowy, jednak czasami przywoluje zdarzenia
historyczne, co jest warunkowane tresciag rozwazan. I tak, rozdzial drugi i trzeci zawierajg
periodyzacje historyczng. Natomiast w kolejnych zaniechalam przyjetej chronologii,
konstatujgc, iz korzystniejsze — pod wzgledem przejrzystosci— jest ukazanie zagadnienia
w kategoriach form organizacyjnych ksztalcenia, szczegélnie w odniesieniu do czasu po
drugiej wojnie §wiatowe;.

Przeprowadzone przeze mnie badania miaty na celu przedstawienie kwestii ksztalcenia
nauczycieli w szerokiej perspektywie z uwzglednieniem watku historycznego
i wspotczesnego do 2000 roku. Zamystem przyjetej koncepcji byla proba udzielenia
odpowiedzi na pytanie — jak ewoluowata problematyka ksztalcenia nauczycieli na przestrzeni
wybranego okresu historycznego i terytorialnego. W tym celu wykorzystatam migdzy innymi
materiaty archiwalne 1 opracowania wydane drukiem. Te ostatnie odnosza si¢
w szczegolnosci do pierwszych trzech rozdziatow, ktérych zrab oparty jest w znacznej czgsci
na literaturze przedmiotu. W swojej dysertacji uwzglednitam réwniez Zrédla archiwalne,
ktoére stanowily kanwe dla opracowania historii ksztalcenia nauczycieli na Kielecczyznie
w latach 1945-2000. Podstawowym zroédlem byly tu archiwalia, przechowywane
w Archiwum Wyzszej Szkoly Pedagogicznej i Panstwowego Archiwum w Kielcach,
Archiwum Zarzgdu Gtéwnego Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w Warszawie i Zarzadu
Okregu ZNP w Kielcach oraz Ministerstwa Edukacji Narodowej i Archiwum Akt Nowych
w Warszawie, Archiwum Panstwowe w Radomiu, Archiwum Panstwowe w Czestochowie.
Materialy z zakresu dziatalnosci liced6w pedagogicznych, studidw nauczycielskich oraz WSP
zostaly pozyskane z nieuporzadkowanych dokumentéw bytego Oddziatu Ksztatcenia
Nauczycieli Kuratorium Okregu Szkolnego Kieleckiego w Kielcach oraz sprawozdania
Wojewodzkiego Urzedu Statystycznego w Kielcach. Zrédha archiwalne uzupelnione zostaly
opracowaniami zwartymi 1 artykulami z czasopism. Ponadto dla zweryfikowania
zgromadzonego materiatu Zrédlowego i dokonania obiektywnej interpretacji niektdrych
faktow, szczegblnie odnoszacych si¢ do pierwszych lat powojennych, pelnych heroizmu i
poswiecenia — zgodnie z zasada triangulacji — przeprowadzitam wywiady pozwalajace
wesprze¢ niniejsza dysertacje nowymi faktami. Wywiady uzupelnitly zatem i wzbogacily
zrodla pisane, ozywity je i nadaty im przekonywujaca wymowe.
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Praca posiada charakter historyczno-pedagogiczny, zostaly w niej bowiem
wykorzystane metody badan obowigzujagce zaréwno w naukach historycznych jak
i pedagogicznych. W trosce o nierozszerzanie ram objetoSciowych pracy, mniej uwagi
poswiecitam analizowaniu tych kwestii, ktére znalazly odzwierciedlenie we wspélczesnej
literaturze historycznej i pedagogicznej. W celu zapewnienia pracy poprawnosci naukowej
i rozstrzygniecia szeregu kwestii merytorycznych oraz metodologicznych, korzystalam
z pomocy wielu instytucji i os6b, m.in. Archiwum Uniwersytetu Jana Kochanowskiego, oraz
posiadanych zasobow bibliotecznych.

Konstatujac, w $wietle przedstawionych w monografii faktoéw, zaklady ksztalcenia
nauczycieli obok pracy edukacyjnej, spelnialy takze inne wazne funkcje, zwlaszcza
spoteczne, kulturowe i integracyjne nie tylko w srodowisku wilasnej dziatalnosci, ale réwniez
w wymiarze calego regionu $wigtokrzyskiego. Dostrzega si¢ stale modernizowanie pracy
instytucji ksztatcacych nauczycieli, co implikowalo wzrost ogdlnego poziomu o$wiatowego
spoteczenstwa, réwniez w wymiarze kulturowym, a takze dynamiczny rozwdj
poszczegdlnych dziedzin zycia.

Ksztaltujac postawy ideowo-wychowawcze milodziezy, zaklady ksztatcenia
nauczycieli z wielkg dbaloscig i starannoscig przygotowywaly kadry nauczycielskie do
umiejetnosci ekspresyjnego laczenia pracy zawodowej z dzialalnoscig na rzecz $rodowiska
w wymiarze lokalnym i narodowym.

Efektem mojej naukowe;j refleksji analizujgcej uwarunkowania ksztatcenia nauczycieli
na przestrzeni historycznych przemian spoteczno-politycznych w kraju, szczegdlnie na
Kielecczyznie w okresie od 1866 r. do 2000 r., jest ukazanie determinacji spoteczenstwa
polskiego w dazeniu do zachowania polskosci, co szczegdlnie przejawiato sie w dbatosci
o jako$¢ ksztatcenia przysztych pokolen. Monografia stanowi cenny dokument nalezacy do
historii wychowania i dziejow mysli pedagogicznej, bowiem swojg trescig wypetnia wyrazng
luke wystepujaca w lokalnym i krajowym piSmiennictwie historyczno-o$wiatowym
i pedagogicznym. Jest publikacja wprowadzajaca wiele nowych elementéw poznawczych
stanowigcych dla kolejnych badaczy tego regionu Polski interesujaca i dojrzalg probe
catosciowego spojrzenia na jakze bogaty i réznorodny dorobek edukacyjny Kielecczyzny
w zakresie ksztalcenia nauczycieli. Niniejsza dysertacja moze zatem stanowi¢ inspiracje dla
kolejnych poglebionych badan poznania teoretycznego i empirycznego kwestii przygotowania
pedagogicznego dla nauczycieli, ktérzy poprzez swoje wyksztalcenie, pasje i predyspozycje

do zawodu mogg trwale umacnia¢ rzeczywiste fundamenty polskiej oswiaty.
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Zagadnienia zwigzane w réznym stopniu z ksztalceniem nauczycieli w regionie
$wigtokrzyskim 1 stanem oS$wiaty na tym obszarze powracaja w moich publikacjach
wielokrotnie (zob. Zat. 3. II. B.). Sg one wyrazem moich zainteresowan naukowych opartych
w duzej mierze na poczuciu przynaleznosci do konkretnego obszaru geograficznego. Nalezy
jednak podkresli¢, iz w swoich dziataniach badawczych staram si¢ wykraczaé poza region
$wigtokrzyski, dostrzegajgc uniwersalizm zjawisk i proceséw, ktére majg tu miejsce. Od kilku
lat staram si¢ takze bada¢ zmiany, jakie zachodza na polu edukacji i o$wiaty w zwigzku
z czlonkostwem Polski w Unii Europejskiej. Perspektywa europejska rodzi bowiem

koniecznos¢ zmian zar6wno w odniesieniu do roli pelnionej przez nauczyciela, jak i tresci
nauczania.

Historia o$wiaty i wychowania ze szczegblnym uwzglednieniem roli nauczyciela
podejmowana jest przeze mnie w ponad 45 rozdzialach w monografiach i licznych artykutach
naukowych w czasopismach pedagogicznych (zob. Zal. 3. II. B.). Wsr6d nich warto wymienié
nastepujace publikacje:

1. Lidia Pawelec (2009), Udzial nauczyciela w modelowaniu edukacji europejskiej,
w: Szkoly, nauczyciele, uczniowie. Dyskusja o programie, metodzie, uczeniu sie w
Europie, red. Teresa Gumuta, Tadeusz Dyrda, Wydawnictwo Naukowe Instytutu
Technologii Eksploatacji — PIB, Radom, s. 406 — 415.

ISBN 978-83-7204-854-7

2. Lidia Pawelec (2011), Osobowos¢ nauczyciela w praktyce pedagogicznej, w:
Nauczyciel wezesnej edukacji na drodze do profesjonalnego mistrzostwa, pod red.
Wiestawy Lezanskiej, Wydawnictwo Uniwersytetu £.6dzkiego, £.6dz, s. 197 —212.
ISBN 978-83-7525-527-0

3. Lidia Pawelec (2005), Nauczyciel i jego rola w rozwoju osobowosci ucznia, w:
Kompetencje zawodowe nauczycieli i jakoS¢ ksztalcenia w dobie przemian
edukacyjnych, pod red. Ryszarda Gmocha i Anny Krasnodebskiej, Wydawnictwo
Uniwersytetu Opolskiego, Opole, s. 299 — 303.

ISBN 83-7395-112-1

4.  Lidia Pawelec (2016), Nauczyciel — czlowiek odpowiedzialny za efektywng komunikacje
w szkole, w: Komunikacja w przestrzeni edukacyjnej, red. Elzbieta Mecina — Bednarek,
Oficyna Wydawnicza Staropolskiej Szkoty Wyzszej, Kielce 2016, s. 283 — 298.

ISBN 978 -83-63981-26-6

5. Lidia Pawelec (2013), Wspdiczesny (tworczy nauczyciel) jako kreator tworczej
aktywnosci ucznia, w: Edukacja wczoraj, dzis i jutro, tom VI, red. E. Jagielto, R.
Matysiuk, U. Tylus, Wydawnictwo Elpil, Siedlce, s. 109-126.

ISBN: 978-83-936635-4-5

6. Lidia Pawelec (2013), Wychowanie a phronesis, w: Edukacja i wychowanie -
wyzwania wspdlczesnosci, cz. 1, red. Lidia Pawelec, Oficyna Wydawnicza
Staropolskiej Szkoly Wyzszej w Kielcach, Kielce, s. 109 — 122.

ISBN: 978-83-63981-09-9

7.  Lidia Pawelec, Jakos$¢ przygotowania zawodowego nauczycieli w swietle badar
empirycznych, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sklodowska. Sectio J,
Paedagogia-Psychologia”, 2/2017, s. 99-114.

ISSN: 0867-2040 e-ISSN: 2449-8521



Wymienione powyzej publikacje, jak réwniez wiele innych (zob. Zat. 3. II. B.),
wskazujg, iz w swojej wieloletniej pracy pedagogicznej zainteresowania naukowe koncentrujg
wokot tematyki osobowosci i kompetencji nauczyciela. We wspodlczesnej rzeczywistosci
edukacyjnej nauczyciel to osoba, ktéra winna by¢ przykladem przyjetego modelu
sformutowanego przez Wincentego Okonia jako trdjstopniowego systemu wartosci wzoru
osobowego nauczyciela, ktorego istotag jest synteza czynnikéw psychofizycznych,
spotecznych i historycznych. A zatem posiadajagca walory umyslowe osobiste, moralne
i zawodowe, pozytywny stosunek do uczniéw i wykazujaca si¢ zaangazowang postawg wobec
rozwoju 1 postepu spotecznego. Szkola dla nauczyciela powinna by¢ plaszczyzng
nowatorskich tworczych dzialan a nauczanie — pasjg zyciows. Za fundament moich rozwazan
naukowych, teoretycznych i eksploracyjnych mozna przyja¢ mysl, J. Kleinera, ktéry niemal
100 lat temu konstatowal: ,Lichy program, lichy podrecznik i dobry nauczyciel, to
kombinacja lepsza niz dobry program, dobry podrecznik i zty nauczyciel. Szkota polska musi
mieé¢ nauczycielstwo zlozone z jednostek doborowych, stojagce na wysokim poziomie
umystowym i etycznym.[...] Zawdd nauczycielski nie powinien by¢ zbyt latwy do
osiggniecia — tak, iz by istotnie tylko ludzie powotani do niego i uzdolnieni garn¢li si¢ w jego
szeregi”!. Stwierdzenie to jest uniwersalne i ponadczasowe, aktualne w kazdej epoce: przed,
po i w trakcie przeprowadzanych reform o$wiatowych. Szczegélnego znaczenia nabiera
réwniez dzisiaj w dobie czlonkostwa z Unig Europejska w czasie, gdzie $wiat z pozoru
w zasadzie nie ma granic.

W swoich rozwazaniach teoretycznych eksponowanych w licznych publikacjach
i w prowadzonych badaniach koncentruj¢ si¢ na kwestiach zwigzanych z poszukiwaniem
wzorca i nowych r6l, ktére powinien prezentowaé wspdlczesny nauczyciel, warto$ciach oraz
cechach charakteryzujgcych osobowo$¢ pedagoga. Nowe wyzwania i zadania stojgce przed
dzisiejszymi nauczycielami niezmiennie opieram jednak na uznanych w pedagogice
wartosciach. Przywoluje za J.W Dawidem istot¢ duszy nauczycielstwa, na ktdrg sktadajg sie
m.in. takie cechy, jak mito$¢ dusz ludzkich, potrzeba doskonatosci, poczucie
odpowiedzialnodci i obowigzku, wewnetrzna prawdziwos¢ oraz moralna odwaga. Niezwykle
wazna wciaz jest kontaktowos$¢ oraz zywos¢ wyobrazni, instynkt rodzicielski, zdolnos¢ do
wyrazania uczu¢ 1 nastawienie psychiki na zewnatrz. Nauczyciel powinien posiada¢ cechy

umozliwiajagce mu wychowywanie i ksztatcenie innych. Nalezg do nich - przychylno$é¢ dla

1 Za: B. Kulka, Ksztalcenie dwukierunkowe nauczycieli — mozliwe skutki pozytywne i negatywne [w:] K. Sujasz-
Lesz (red.), Ksztalcenie nauczycieli w szkole wyzszej. Wybrane zagadnienia, Oficyna Wydawnicza ATUT,

Wroclaw 2008, s. 23.
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wychowankow, rozumienie ich psychiki, potrzeba obcowania z ludZmi, cierpliwo$é, takt
pedagogiczny, powinowactwo duchowe z dzie¢mi, respektowanie indywidualnosci, swoiste

zdolnosci artystyczne?.

Akcentujac te wszystkie stwierdzenia i nie podwazajgc ich aktualno$ci mocno
podkre§lam nowe cechy i umiejetnosci, ktére powinien posiadaé nauczyciel. Swiat zmienia
sic w blyskawicznym tempie i zmieniajg si¢ realia Zzycia, dlatego zmianom musi ulegaé
edukacja i osoby za nig odpowiedzialne i jg tworzace. Wspdlczesna szkota nie moze byé
,przechowalnig”, w ktorej uczen potrzebny jest jedynie do realizacji wyznaczonych celow
edukacyjnych, osiagania okreslonych poziomdéw, punktéw i zwyciestw w konkursach. Szkota
powinna by¢é miejscem, w ktérym uczniowie beda mogli rozwija¢ swoje pasje,
zainteresowania bez z géry narzuconego pregierza, ma by¢ atrakcyjna zar6wno dla ucznia jak
i jego rodzicow aby chcieli by ich dziecko moglo korzystaé z proponowanej oferty
edukacyjne;j.

W rzeczywistosci szkola czgsto jest atrakcyjna tylko na zewnatrz — w folderach
informacyjnych i podczas ,,dni otwartych”. Wowczas wszystko jest na najwyzszym poziomie,
prawidtowe, zachecajace i profesjonalne. W praktyce okazuje si¢ jednak Ze prowadzony
public relations nie ma odniesienia do rzeczywistej oferty szkoty. W meandrach
rzeczywistosci szkolnej zagubiony jest nie tylko uczen ale i nauczyciel. Interesariusze szkoty:
uczen, rodzic, nauczyciel niejednokrotnie sa bezradni wobec odgoérnie narzuconych celow
i przyjetych zalozef i realizowanej polityki oSwiatowej pafstwa. Zatem w takiej sytuacji
znaczgce jest to jaki jest potencjal i predyspozycje wspdiczesnego nauczyciela.

Profesjonalne i pelne przygotowanie do pracy w zawodzie nauczyciela musi by¢
kompatybilne z nieustannie zmieniajagcymi si¢ warunkami spoteczno-gospodarczymi.
Obecnie wobec nauczycieli stawiane sg bardzo wysokie wymagania, niejednokrotnie trudne
do spelnienia. W duzym stopniu przyczynila si¢ do tego stanu rzeczy transformacja
ustrojowa, ogromny przyrost informacji i niespotykane dotagd tempo przemian, ktére
wzmocnily warto$¢ wyksztalcenia na rynku pracy i sprawily, ze jego jako$¢ stata sie jednym z
priorytetow wspolczesnej edukacji. W zwigzku z powyzszym najwieckszym wyzwaniem
cywilizacyjnym staje si¢ jakos$¢ ksztalcenia nauczycieli, dajaca fundament dla sprostania
wymogom wspdlczesnego Swiata. Kwestie te podjete zostaly przeze mnie m.in. w publikacji
Jakos$¢ przygotowania zawodowego nauczycieli w Swietle badan empirycznych (zob. Zat. 3.

II. B.), ktéra zawiera wyniki badan prowadzonych wsréd nauczycieli z powiatu

2 Za. W. Okon, Osobowos¢ nauczyciela, PZWS, Warszawal962, tu: rozprawy J. W. Dawida, Z.
Mystakowskiego, S. Szumana, M. Kreutza, S. Baleya.
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ostrowieckiego iich opinii o jakosci oferty doksztalcania w ktorej uczestniczyli. Uzyskane
wyniki dowiodty, iz nauczyciele nie sa do konca przekonani o wysokim poziomie ksztalcenia
w zakresie nabywania dodatkowych kwalifikacji. Ponadto analiza zebranego materiatu
badawczego pozwala na rekomendacjg, iz w zakresie przygotowania zawodowego
wspoéliczesnego nauczyciela wymagana jest konieczno$¢ wyposazenia go w wysoka jakosé
proponowanej oferty szkoleniowej, ktéra umozliwia pozyskanie kwalifikacji do
profesjonalnego nauczania drugiego przedmiotu.

. W moich publikacjach uwypuklam kwestie postaw nauczycieli, ktdrzy nie mogg
pozostaé obojetni na dokonujace si¢ przemiany spoteczne.

Wspolczesna rzeczywisto$é w ktérej funkcjonuje uczen jest nieprzewidywalna, petna
zagrozen i problemow o charakterze globalnym. A cechg charakterystyczng srodowiska
w ktorym wzrasta mlody cztowiek jest zmienno$¢ obejmujaca wszystkie aspekty zycia
spotecznego i kontestowanie utrwalonych przez wieki wartosci aksjologicznych. Nieustannie
wzrasta przemoc, radykalnie dewaluujg si¢ wartosci zycia ludzkiego, pojawia si¢ zagubienie
ibrak autorytetow, na ktérych mozna by si¢ oprze¢. Sytuacja taka generuje konflikty
wychowawcze zwiazane migdzy innymi z kryzysem tozsamosci, niekorzystnymi relacjami
spotecznymi oraz brakiem oparcia w domu rodzinnym. A zatem istotnym jest, by szkola
a priori, jako miejsce sprzyjajace wszechstronnemu rozwojowi kazdego ucznia dysponowata
takim potencjatem kadry pedagogicznej, ktdra wyréznia¢ bedzie talent i dusza nauczycielska

w codziennej pracy z uczniem.

4.4. Charakterystyka pozostalych zainteresowan i osiagni¢¢ naukowo-

badawczych
4.4.1. Edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna

Drugi obszar moich zainteresowan dotyczy edukacji wczesnoszkolnej i przedszkolnej, co
ma Scisty zwigzek z posiadanymi przeze mnie kwalifikacjami i do$wiadczeniami
zawodowymi. Od wielu lat koncentrowatam si¢ wokdt istoty ksztalcenia zintegrowanego
zarébwno w aspekcie historycznym i wspotczesnym, a w dobie transformacji ustrojowej moja
uwage przykuwa kwestia edukacji ekologicznej, regionalnej i europejskiej, zaréwno
w aspekcie wezesnoszkolnym jak i przedszkolnym. Te trzy sfery uwazam za pokrewne, gdyz
sg one komponentami szeroko pojmowanej edukacji patriotycznej. W dzisiejszych czasach

nie sposéb bowiem méwié o ojczyznie bez uwzgledniania kontekstu europejskiego. JesteSmy
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czeécig Europy bardziej niz kiedykolwiek odczuwamy i uczymy sig bycia w takiej Europie od
najmtodszych lat.

Zagadnieniom tym poswigcitam miedzy innymi monografie Edukacja regionalna
w przedszkolu i klasach milodszych szkoly podstawowej (zob. Zat. 3. II. B.), ktora byla
przedmiotem recenzji opublikowanej w czasopi$mie naukowym?>.

Tematyke wychowania i ksztatcenia w przedszkolu i klasach poczatkowych zawarlam
w 42 artykutach naukowych (zob. Zat. 3. II. B.).

Ponadto w swoich badaniach poddawatam analizie i ocenie oferte metodyczna
(podreczniki, zeszyty ¢wiczen - réznych wydawnictw) do edukacji zintegrowanej w zakresie
zawartych treSci o tematyce europejskiej (,,unijnej”). Analiza statystyczna materialu
pozwolita na sformulowanie wniosku, zgodnie z ktérym zagadnienia dotyczace Europy
i integracji europejskiej zawarte w podrecznikach dla klas I-III sa niewystarczajgce, nie
wychodzg naprzeciw wyzwaniom i potrzebom czaséw wspdiczesnych. Stad konstatacja, iz
powinny one zosta¢ rozszerzone tak, aby odpowiadaty wymaganiom wspdtczesnej edukacji,
poszerzaty wiedze uczniéw na temat Europy i zachodzgcych zmian. Nalezy przy tym mie¢
$wiadomosé, ze gtéwnym celem edukacji XXI wieku w Polsce jest zaréwno wychowanie
Polaka, ale jednoczes$nie Europejczyka, czlowieka wyksztatconego w duchu europejskim,
umiejgcego pogodzi¢ mitos¢ do swego kraju z szacunkiem dla innych narodéw,
odpowiedzialnego za przyszto$¢ swego regionu, ojczyzny, Kontynentu i calej planety,
potrafigcego akcentowaé wilasng tozsamo$¢ oraz odrgbnosé. Swiadomos¢ europejska -
zasadnicza dla budowania nowej Europy, moze rozwing¢ si¢ jedynie przy pelnym
zaangazowaniu wszystkich stron uczestniczacych w procesie edukacyjnym: nauczycieli,
uczniéw i rodzicow. Rozumiejgc konieczno$¢ edukacji w obszarze tresci zwigzanych
z Europg nie mozna jednak zapomina¢ o wiasnych narodowych korzeniach. Wyniki badan
opublikowane zostaty w pracy pt. Tematyka europejska w wybranych podrecznikach klas I-III
szkoly podstawowe;j.

Kolejng kwestig istotng w ksztalceniu zintegrowanym jest edukacja ekologiczna.
Ksztattowanie postaw ekologicznych nalezy rozpocza¢ od najblizszego otoczenia, z czasem
zasieg ten bedzie coraz szerszy. Zagadnienia dotyczace ekologii na tym etapie edukacji
poruszane sg m.in. w publikacjach: Ekologia w terenie — logistyka edukacji ekologicznej na

etapie szkoly podstawowej, Logistyka segregacji (Smieci) — edukacja ekologiczna dzieci

3p. Kowolik, Recenzja ksigzki: Lidia Pawelec, Edukacja regionalna w przedszkolu i klasach miodszych szkoly
podstawowej, ,Nauczyciel i Szkota" nr 1-2 (34-35) 2007, s. 268-271. ISSN 1426-9899.
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w wieku szkolnym, Logistyka edukacji ekologicznej, czyli jak planowaé skuteczng edukacje
ekologiczng na etapie wczesnoszkolnym (zob. Zal. 3. II. B.). Praca na stanowisku nauczyciela
akademickiego i pelniona funkcja opiekuna praktyk pedagogicznych umozliwily mi
obserwacje organizowanego procesu edukacyjnego nakierowanego na realizacje tresci
z edukacji ekologicznej, regionalnej i europejskiej w przedszkolach i szkole podstawowej na
etapie wczesnoszkolnym. Poczynione spostrzezenia nie napawajg optymizmem, bowiem
dominujgce metody stosowane przez nauczycieli koncentrujg si¢ wokét transmisji wiedzy,
podawania gotowych rozwigzan i nie sktaniajg uczniéw do potrzeby uczenia si¢ jako sposobu
zaspakajania naturalnej ciekawosci $wiata, a wigc umiejetnosci formulowania wnioskow
opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczefistwa, przezywania,
eksperymentowania, wyszukiwania wiedzy z réznych zrddel, dyskutowania.

Rolg szkoty i nauczyciela jest nie tylko stworzenie warunkow do zdobycia wiedzy ale
takze ksztaltowanie odpowiedzialnosci za wilasne postgpowanie i wyposazenie w zdolnosé
wiasciwego gospodarowania zasobami przyrody i zgodnego z nig wspodlzycia. Uczen jest
w stanie zrealizowa¢ zatozone cele edukacji ekologicznej jesli bedzie mial mozliwogé
tworczego odkrywania, poznawania i rozumienia zasad funkcjonowania otaczajgcego $wiata
oraz mozliwos¢ praktycznego reagowania na problemy rzeczywistosci. Tylko wtedy zdobyta
wiedza ekologiczna nie bedzie stanowi¢ zbioru luznych faktow.

W moich publikacjach réwniez wielokrotnie powraca zagadnienie integracji tresci
w klasach I-III. Laczy si¢ ono z moimi zainteresowaniami pedeutologicznymi, gdyz to
wladnie integralny system nauczania odbiera nauczycielowi range jedynego zrodta wiedzy, na
rzecz samodzielnego poszukiwania, selekcjonowania, gromadzenia wiedzy oraz tworzenia
sytuacji sprzyjajacych uczeniu sig. Nauczycielowi obecnie przypisuje sie¢ nowg role —
przewodnika, inicjatora, kreatora — a zatem osoby, ktdéra stwarza okazje do samodzielnego
doswiadczenia, przezywania i poszukiwania. Rodzi to konieczno$¢ odejscia od tradycyjnego
systemu nauczania opartego na dominacji nauczyciela na rzecz wykorzystania wachlarza
metod opartych na samodzielnym zdobywaniu wiedzy, waloryzacyjnych: impresyjnych
i ekspresyjnych - co sprzyja¢ bedzie budowaniu poczucia odpowiedzialnosci ucznia za
osiggane przez niego efekty w procesie uczenia si¢. W swoich rozwazaniach badawczych
skoncentrowanych na wychowaniu przedszkolnym i edukacji wezesnoszkolnej nie pomijam
kwestii instytucji: rodziny i szkoty, ktére w duzej mierze implikujg skutecznos¢ realizowane;j
polityki o$wiatowej pafistwa. Swoje spostrzezenia, konstatacje z powyzszego zakresu ujetam,

m.in. w nastg¢pujacych publikacjach:
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1. Lidia Pawelec, Internet - kreatywne narzedzie wspomagania edukacji na etapie
wezesnoszkolnym ,Nauczanie Poczatkowe” 2/2015/2016, s. 7-16.
ISSN 0239-7579

2. Lidia Pawelec (2004),Wycieczka w nauczaniu poczgtkowym, w: Pedagogika
w dzialaniu spolecznym, pod red. Tadeusza Dyrdy, Sylwestra Scistowicza,
Wydawnictwo WSBiP w Ostrowcu Sw., Ostrowiec Swietokrzyski, s.273 — 280.
ISBN 83-89466-04-X

3. Lidia Pawelec, Instytucjonalne rozwigzywanie problemu dziecka z syndromem
eurosieroctwa, ,,Pedagogika Rodziny. Family Pedagogy” nr 5(3)/2015, s. 93—
104.ISSN 2082-8411

4. Lidia Pawelec (2005), Zintegrowana edukacja wczesnoszkolna — retrospektywny
przeglgd roznych koncepcji, w: Uczer we wspoiczesnej szkole. Problemy reformy
edukacji wczesnoszkolnej, pod red. Z. Ratajka, Wydawnictwo Akademii
Swietokrzyskiej, Kielce, s.61 — 72.
ISBN 83-7133-293-9

5. Lidia Pawelec (2013), Nauczyciel XXI wieku wprowadzajgcy dziecko w Swiat
kultury, w: Dziecko w kulturze wspolczesnego Swiata, red Ewa Jagietto, Ewa
Jéwko, Elpil - Jarostaw Pilch, Siedlce, s. 243 — 263.
ISBN 978-83-936635-2-1

6. Lidia Pawelec (2009), Tematyka europejska w wybranych podrecznikach klas I-
Il szkoly podstawowej, w: Sucasnost’ a budiicnost’ preprimdrnej edukdcie, red.
Marid Podhajeckd, Monika Miriowd, Vilasta Gmitrow4, PreSov, s.211 —217.
ISBN 978-80-555-0006-5

7. Lidia Pawelec, Marian Kopczewski (2015), Sposoby realizacji tresci z zakresu
wychowania patriotycznego w klasach I-1II, w: Paradygmaty badah nad
bezpieczenstwem, red. Marian Kopczewski, Anna Kurkiewicz, Stanistaw
Mikotajczak, Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Bezpieczenstwa w Poznaniu,
Poznan, s. 91 -103.
ISBN 978-83-65096—17-3

Artykuty publikowane w czasopismach i rozdzialy w monografiach po$wiecone
procesowi wychowania i roli jakg odgrywa w nim rodzina zaimplementowane sg naukowg
potrzeba dzielenia si¢ wlasnymi doswiadczeniami i wnioskami oraz budowania §wiadomosci
na temat rangi $rodowiska rodzinnego w konstytuowaniu pelnej osobowos$ci czlowieka.
Gtéwng ideg tych tekstow jest zwrécenie uwagi na to, jak procesy globalizacji,
informatyzacji 1 postgpujacego konsumpcjonizmu wplywajg na Zzycie dziecka
i funkcjonowanie wspodtczesnej rodziny.

Interesujgce mnie kwestie to takze realizowana polityka o$wiatowa w panstwie,
skutecznos¢ wdrazanych reform programowych i strukturalnych. Sa to wazne zagadnienia
z punktu naukowego bowiem wyznaczajg potrzeba modyfikacji ksztatcenia akademickiego do

nowych wyzwan i oczekiwan rynku. Wiele razy podejmowatam wigc problematyke z zakresu
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reformy systemu o$wiaty 1 jej skutkow akcentujac znaczenie zmiany w krystalizowaniu si¢
struktur obecnego systemu edukacji (zob. Zat. 3. II. B.).

Konkludujac, wszystkie publikacje skladajace si¢ na mdj dorobek naukowy zwigzane
sg z historig o§wiaty i wychowania, wychowaniem przedszkolnym i edukacjg wczesnoszkolng
oraz znaczaca rolag nauczyciela. Dorobek naukowy obejmuje: 4 publikacje ksigzkowe (3
w jezyku polskim i 1 w jezyku obcym), 113 rozdzialdéw w monografiach opublikowanych
w  jezyku polskim (101) i obcym (10), 46  artykuléw naukowych
w czasopismach, 42 prace popularno-naukowe 1 inne (recenzje, streszczenia, hasta
encyklopedyczne) oraz redakcje/wspoélredakeje 5 publikacji wieloautorskich w jezyku
polskim i 6 czasopism o zasi¢gu krajowym. (zob. Zat. 3. IL. B-1).

Dla mojego rozwoju zawodowego niezwykle istotny jest udzial w licznych
konferencjach naukowych (krajowych i migdzynarodowych), na ktorych prezentowatam
zagadnienia zwigzane z prowadzonymi badaniami i zainteresowaniami naukowymi (zob. Zal.
3. IL. I). Czynny udzial w konferencjach dowodzi mojego aktywnego zaangazowania w prace
naukowg. Wielokrotnie bylam zapraszana do komitetu organizacyjnego (9) i komitetu
naukowego konferencji (10). Zorganizowalam m.in. Miedzynarodowa Konferencje Naukowg
nt. Wychowanie u Zrédel, w ktorej udzial wzieli wybitni pedagodzy z Polski i z zagranicy.
Jestem réwniez organizatorem cyklicznie odbywajacej si¢ Migdzynarodowej Konferencji
Studenckich Kot Naukowych Childhood space - przestrzen dziecivistwa, w ktorej biorgcy
udziat studenci UJK, STSW przygotowywani sa przeze mnie do wystgpien. Wspieram ich
takze w opracowaniu materialéw do publikacji (zob. Zat. 3. II. B.).

Systematycznie angazuj¢ si¢ w prace organizacyjng na Uniwersytecie Jana
Kochanowskiego w Kielcach. Pelni¢ funkcje Instytutowego opiekuna praktyk studenckich.
W zakresie moich czynnosci miedzy innymi przygotowuje i prowadze niezbedng
dokumentacje potwierdzajaca prawidtowos$¢ realizacji praktyk pedagogicznych. Z kolei w
Wyzszej Szkole Biznesu i Przedsigbiorczosci w Ostrowcu Swietokrzyskim petnitam funkcje
kierownika studiéw podyplomowych, co wymagato ode mnie wielu zdolnoéci
organizacyjnych zwigzanych mig¢dzy innymi z rekrutacja, organizacjg zajeé, nadzorem nad
prawidlowoscig prowadzonej dokumentacji przebiegu studidw oraz monitorowaniem jakosci
ksztatcenia.

Posiadam bogate do$wiadczenie dydaktyczne. Bylam promotorem ok. 300 prac
magisterskich i licencjackich na kierunku edukacji wczesnoszkolne;j i przedszkolnej z terapig,
edukacji wczesnoszkolnej i przedszkolnej z jezykiem angielskim, edukacji wezesnoszkolnej

i przedszkolnej z rewalidacja. Pensum dydaktyczne realizuje w Uniwersytecie Jana
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Kochanowskiego w Kielcach, na Wydziale Pedagogicznym i Artystycznym - kierunek
Pedagogika, w Instytucie Edukacji Szkolnej prowadzac wyklady, Ewiczenia i seminaria.

Jestem autorkg niemal 20 hasel w stownikach i leksykonach (zob. Zat. 3. II. B.).
Dodatkowo prowadze inng dzialalno$¢ naukowsg wazng z perspektywy rozwoju pedagogiki
i podejmowanych przeze mnie kwestii naukowych. W jej ramach opublikowatam cykl
artykutéw w lokalnej prasie poswigconych tradycjom $wigtecznym. Problematyka ta koreluje
Zz moimi zainteresowaniami osobistymi i naukowymi. Tradycje, zwlaszcza te regionalne,
zwigzane z najblizszym dla czlowieka srodowiskiem, uwazam za istotny element wychowania
patriotycznego.

Systematycznie publikuje na tamach czasopism pedagogicznych wydawanych
w Polsce, jak réwniez poza granicami kraju. (m.in. ,Nauczyciel i Szkola” ,,Annales
Universitatis Mariae Curie-Sktodowska, Sectio J — Paedagogia-Psychologia” ,,Acta Scentifica
Ostroviensis. Sectio A, Nauki Humanistyczne, Spoteczne Techniczne”, ,,Biuletyn Historii
Wychowania” ,,Nauczanie Poczatkowe” ,,Spoteczenstwo i Edukacja”, ,,Studium Vilnense
A”, HaykoBi 3anucku BiHHHIIBKOrO Iep)KaBHOTO IIE€AaroriyHOTO YHIBEpCHTETY iMeHi
Muxaitna Komrobuacskoro. Cepis: memarorika i ncuxonoris”, ,,Ocsita Jou6acy”).Naleze do
réznych organizacji i towarzystw o zasiegu krajowym i migdzynarodowym, miedzy innymi
Swiatowa Organizacja Wychowania Przedszkolnego OMEP, Polskie Stowarzyszenie
Nauczycieli Twoérczych.

Za swoja dziatalno$¢ dydaktyczng i naukowsg zostalam nagrodzona m.in. Srebrnym
Medalem Zashugi za dlugoletnig stuzb¢ w os$wiacie i dyplomem uznania za wspélprace

z Uniwersytetem Humanistyczno — Przyrodniczym w Siedlcach.

deolie Roookie
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