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Moje zainteresowania naukowe i wynikajace z nich osiggnigcia naukowo-badawcze
koncentrujg si¢ wokdél tematu: determinanty jakosci edukacji dziecka/ucznia
w przedszkolach i szkolach integracyjnych oraz wlaczajacych.

Prezentowany przedmiot badan zainspirowany zostat:

— obserwacja edukacji dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na $wiecie,

— konfrontacjg zebranych do$wiadczen z niedoskonaloscig zatozen legislacyjno —
pragmatycznych w Polsce,

— rodzacym si¢ zaniepokojeniem wynikajagcym z niskiego poziomu kompetencji
nauczycieli w zakresie realizacji zmieniajgcego si¢ modelu wspierania ucznia

w procesie edukacji

— zaniepokojeniem obserwowanej uniformizacji i segregacji w edukacji dziecka/ucznia
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
— potrzebg wsparcia nauczycieli w procesie edukacji integracyjnej i wlaczajacej
— koniecznos$cig zmian w procesie ksztalcenia nauczycieli edukacji przedszkolnej,
wezesnoszkolnej 1 wyzszych etapow edukacji celem przygotowania ich do nowych
wyzwan edukacji integracyjnej i wlaczajace;.
Cykl publikacji wybranych do zaprezentowania osiggnigcia naukowego stanowi jedynie
pewnag palete spos$réd wielu innych komponujacych podjety obszar badawczy. Celem

podjetych dzialan badawczych jest proba zdiagnozowania, opisania i zinterpretowania



edukacyjnych (instytucjonalnych i pozainstytucjonalnych) uwarunkowan
funkcjonowania dziecka/ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi z grupa
uczniéw sprawnych w systemie edukacji integracyjnej i wlaczajacej.

Moje poszukiwania naukowo-badawcze w interesujagcym mnie obszarze zaprezentuje
rozpoczynajac od jego genezy poprzez etapy zglebiania problemu, promowania i dzielenia si¢
wynikami i wnioskami z innymi, az po ich implikacje w praktyke edukacyjng.

Jako specjalista w zakresie edukacji przedszkolnej i1 wczesnoszkolnej poczatkowo
obserwowatam wdrazanie w zycie idei integracji, po to, by czynnie uczestniczy¢
w przygotowywaniu uwarunkowan dla tej formy edukacji. Byl to pierwszy bezposredni,
praktyczny kontakt z obszarem pedagogiki specjalnej, ktory fascynowal mnie coraz bardzie;j.
Postanowitam poszerzy¢ swoje kompetencje w tym obszarze i1 ukonczytam studia
podyplomowe Wspomaganie Dzieci z Problemami Rozwojowymi na Uniwersytecie
Warszawskim oraz liczne szkolenia w ramach terapii dziecka z problemami rozwojowymi
organizowane przez CMPPP, Wydzial Psychologii Uniwersytetu Warszawskiego, Polskie
Towarzystwo Terapeutyczne. Gromadzitam tez liczne do$wiadczenia w zakresie wlaczania
dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do przedszkoli czy szkol masowych.
Poszukiwatam réwniez partnerow do wymiany doswiadczen, dyskusji i wspolnych badan.
W tym celu bylam na wyjazdach studyjnych: w Wielkiej Brytanii w Cardif, na Litwie,
Ukrainie, Bialorusi, Kazachstanie, w Stanach Zjednoczonych Ameryki na University of South
Carolina College of Education, gdzie prezentowalam polskie rozwigzania w obszarze edukacji
integracyjnej. W wyniku wspdtpracy z Polskim Komitetem World Organisation for Early
Childhood Education (OMEP), ktorego bylam i jestem czlonkiem, mialam okazj¢ poglebicé
swoje zainteresowania problematyka uwarunkowan wspierania rozwoju dziecka o
zrdznicowanych potrzebach edukacyjnych we wezesnej edukacji na Swiecie. Moje dociekania
zarowno teoretyczne jak i praktyczne pozwolilty na przeglad roznych form tej edukacji
zardwno specjalnej, integracyjnej jak i wlaczajacej. W ramach Kongreséw Swiatowych, ktore
odbywaly sie, co 3 lata w réznych osrodkach OMEP i konferencji organizowanych
z inicjatywy OMEP bylam zapraszana do Wielkiej Brytanii, Czech, Stowacji, Francji, gdzie
prezentowalam zatozenia i uwarunkowania wspomagania rozwoju dziecka we wczesnej
edukacji w Polsce. Zainicjowatam tez liczne kontakty z nauczycielami na Litwie, pracujacymi
w Kolegium Nauczycielskim w Wilnie, zaktadajacymi polskie przedszkola i szkoty na Litwie.
Wielokrotnie goscitam na Litwie organizujac w latach 1997 — 2002 wizyty 1 rewizyty
pomiedzy  pracownikami  naukowymi  wydzialu  Pedagogicznego  Uniwersytetu

Warszawskiego oraz Uniwersytetu Wilenskiego. Spotkania i wizyty studyjne mialy charakter
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sympozjum naukowego inspirujgcego do poszukiwania uwarunkowan dla efektywnej
wczesnej edukacji dziecka o zréznicowanych potrzebach rozwojowych. Zaangazowanie 1
wklad mojej pracy doceniono nadaniem mi na Litwie Certyfikatu Konsultanta do Spraw
Integracji Dzieci w Procesie Edukacji. W tym czasie przedmiotem eksploracji uczynitam
nauczyciela, jako znaczgcego generatora zmian w procesie edukacji integracyjnej
i wlgczajacej. W szczegolnosci zainteresowalam si¢ system ksztalcenia nauczycieli ich
kompetencjami, stosowanymi przez nich strategiami edukacyjnymi w formach edukacji
integracyjnej i wlaczajacej oraz dialogiem edukacyjnym. Doswiadczenia edukacyjne na
Swiecie staly si¢ swoistg kontynuacjg podejmowanych badan wilasnych. (pkt projekty
badawcze). Laczac prace naukows, redakcyjna, popularyzatorska 1 dydaktyczng
organizowalam i nadal organizuj¢ seminaria, warsztaty przyblizajace efektywna i autorska
forme pracy z dzie¢mi wdrazajacg idee integracji spotecznej. Cze$¢ moich wynikow badan i
ich implikacje podejmowaty kwestie wspierania nauczycieli przedszkoli i szkol, dla ktérych
wlgczanie dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi stanowilo sytuacje trudna.
Zawieraly tez rekomendacje dotyczace funkcjonowania tych instytucji i ich organizacje
w zmieniajagcej  si¢  rzeczywistosci  edukacyjnej  szczegdlnie  wobec  ucznia
z niepelnosprawnoscig. Promujac ide¢ edukacji integracyjnej na rzecz zar6wno
dziecka/ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jak i sprawnych opracowatam
autorski program przedmiotu dla studentow edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej
Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego oraz Kolegium Nauczycielskiego w

Warszawie pod patronatem wymienionej uczelni pod nazwa Edukacja integracyjna.

W ramach studiow podyplomowych, ktorych bytam kierownikiem, prowadzitam blok
problemowy ,.Integracja dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi”.
Wspdlnie z entuzjastami edukacji integracyjnej bralam aktywny udzial we
wspolorganizowaniu  przedszkoli, oddzialow przedszkolnych, klas integracyjnych,
przeksztalcaniu przedszkoli specjalnych i masowych w integracyjne. W 1998 roku zostalam
zaproszona przez wydawnictwo Raabe do powolania zespotu specjalistow w celu
zaprojektowania  czasopisma naukowo-metodycznego  poruszajacego  problematyke
wspomagania i wspierania rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym. Konsultantem prac
zespolu byla profesor B. Wilgocka-Okon. W rezultacie ukonstytuowano kwartalnik pod
nazwg Edukacja w Przedszkolu, ktorego bytam redaktorem od 1998 do 2008 r. Od poczatku
istnienia czasopisma, w jego rozbudowanej strukturze, zamiescilam blok tematyczny

zatytulowany Integracja w przedszkolu, na ktory skladaly si¢ artykuly prezentujgce rézne



modele przedszkoli integracyjnych, uwarunkowania efektywnej edukacji przedszkolnej,
metodyczne i organizacyjne propozycje skutecznych rozwigzan, form i metod pracy w grupie
dzieci sprawnych i z niepelnosprawnoscig oraz terapeutyczng prace z dzieémi o
zrdéznicowanych potrzebach rozwojowych i edukacyjnych. Praca w charakterze redaktora
czasopisma wymagala tez licznych kontaktow z praktyka edukacyjng. W efekcie zebranych
doswiadczen zainicjowatam powstanie nowego pisma, zawierajacego materialty wspierajace
nauczycieli w pracy w grupie zréznicowanej pod nazwa Sytuacje trudne w przedszkolu.
Zebrane doswiadczenia z licznych wizyt studyjnych na $wiecie, wyniki badan wlasnych,
efekty realizacji projektow badawczych, autorskie propozycje metodycznych rozwigzan
przedstawitam miedzy innymi w referatach prezentowanych na konferencjach, prowadzonych
seminariach oraz w swoich publikacjach.

Edukacja przedszkolna a integracja spoleczna, 2006, D. Al-Khamisy, Warszawa:
.Zak” jest monografia prezentujaca wyniki badan wilasnych wpisujacych sie wyraznie
w nakreslony nurt obszaru badan. Jest rezultatem i finalizacja prowadzonych projektow.
Zastosowatam eksploracyjno — diagnostyczno - prognostyczny model badawczy.
Przeprowadzone badania mialy na celu zobrazowanie stanu oraz perspektyw edukacji
przedszkolnej w trwajacym w Polsce od kilkunastu lat procesie integracji spoteczne;j.
Poszukuje tu odpowiedzi na pytanie w jakim stopniu i przy udziale jakich determinantow
aktualna oferta edukacji przedszkolnej pozwala respektowaé ludzka indywidualnosé,
godnosé, podmiotowosé. Odpowiadajac na powyzsze pytanie, podjetam badania nad wybrang
grupa czynnikéw, ktorych wspolwystepowanie warunkuje integracj¢ spoleczng dzieci
sprawnych i z niepelnosprawnoscia migedzy 6 a 7 rokiem zycia. Wykorzystujac
trzypoziomowy model U. Reisera rozpatruje edukacje przedszkolng w trzech poziomach:
instytucjonalnym, interpersonalnym, intrapsychicznym. W poziomie instytucjonalnym
szczegOtowej analizie podlegaja: ustawodawstwo prawne na rzecz integracji, instytucje
wspomagajace, programy edukacyjne, oferty edukacyjne, system ksztalcenia nauczycieli,
infrastruktura przedszkoli. W poziomie interpersonalnym analizuj¢: poziom gotowosci
nauczycieli przedszkoli do pracy w edukacji integracyjnej z dzie¢mi sprawnymi i z
niepetnosprawnoscia wyrazajaca si¢ okreslonym rodzajem kompetencji. Ponadto wybrane
elementy funkcjonowania dziecka w rodzinie, znaczenie kontekstu spolecznego grupy
réwiesniczej w zakresie ksztaltowania si¢ wiedzy dziecka o osobie niepelnosprawnej. W
poziomie intrapsychicznym analizuj¢ empati¢ nauczycieli przedszkoli integracyjnych i
masowych, poziom empatii przejawianej przez dzieci sprawne w przedszkolach

integracyjnych i masowych, ich zachowania tolerancyjne wobec niepelnosprawnych
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rowiesnikow zarowno w sytuacjach antycypowanych jak i rzeczywistych. Sg to zachowania
prospoteczne tj. zauwazanie problemu, udzielanie pomocy i1 wspodldzialania u dzieci
sprawnych w odniesieniu do réwiesnikow zaréwno sprawnych jak i niepelnosprawnych.
Dokonujac pomiaru tych wybranych uwarunkowan okreslitam efekty wychowawcze
instytucji spotecznej, jaka jest przedszkole, w procesie integracji, ktory jest jednym z
wymiar6w procesu socjalizacji przebiegajacego w okreslonych warunkach.

Przy takim zalozeniu podstawa rozwazan stal si¢ strukturalny model warunkow
socjalizacji D. Geulena i K. Hurrelumanna, ktéry umozliwit odpowiedz na pytanie: jakie
czynniki nalezy uruchomié czy tez zmodyfikowaé, jakie efekty nalezy wywotaé, aby
socjalizacja dziecka w przedszkolu przebiegata zgodnie z ideg integracji? Okreslajac efekty
wychowawcze rodziny i przedszkola, jako instytucji w procesie integracji, znaczaca okazala
si¢ teoria U. Bronfenbrennera, ktéra $rodowisko traktuje jako szeroko pojety kontekst
rozwoju jednostki. Jednym z celéw moich badan bylo poznanie tego kontekstu i okreslenie
jego znaczenia W rozwoju spolecznym dziecka, szczegdlnie w aspekcie prospolecznym.
Zalozylam, ze umozliwi to organizowanie takiego edukacyjnego srodowiska przedszkolnego,
ktére stwarza szans¢ rozwoju psychospolecznego dzieci w zrdznicowanej grupie pod
wzgledem poziomu potrzeb edukacyjnych. Fundamentem moich rozwazan staly sie
pedagogika i psychologia humanistyczna. Okre$laja one wyraznie komponenty postawy
wychowawcy wobec wychowanka, takie jak autentyczno$é¢, gotowos¢ do udzielania dziecku
odpowiedzi na pytania, empatia, tworczos¢, zdolno$¢ do zmiany, elastycznos¢ 1 oryginalno$é
w rozwigzywaniu problemow. Badajac poziom zachowan prointegracyjnych u dzieci
sprawnych wykorzystano teoretyczne podejscie do rozwoju i uczenia si¢ wedlug koncepcji
J. Piageta i L. S. Wygotskiego. Podkreslajac znaczenie grupy spolecznej w procesie uczenia
si¢ dziecka szczegélnie bliska rozwazaniom stala si¢ teoria uczenia si¢ spolecznego A.
Bandury. Hipotetycznie. zalozono, ze dzieci sprawne w grupie rowiesnikow
z niepelnosprawnos$cig ucza si¢ zachowan prospotecznych zardwno od siebie nawzajem jak
iod nauczyciela. Im wczesniej u dziecka zacznie ksztaltowaé sie prawidtowy schemat
poznawczy o niepelnosprawnosci, wtedy jest wigksza szZansa zbudowania prawidlowej i
kulturowo  pozadanej  struktury poznawczej osoby niepelnosprawnej.  Analiza
przeprowadzonych badan wyraznie wskazuje na znaczenie zachodzacego procesu integracji
spolecznej dla jego uczestnikow. Rodzice, nauczyciele i dzieci przedszkoli integracyjnych
funkcjonuja w konteks$cie spotecznym, w ktérym zachodza rézne interakcje spoteczne migdzy

ludZzmi o r6znych potrzebach edukacyjnych i sprawnosciach. Pozwala to im na uczenie si¢



innosci, akceptacje czy tolerancje odmiennosci i przyzwolenie a nawet zrozumienie
indywidualnego tempa rozwoju.

Bioragc pod uwage uzyskane wyniki w zakresie trzech plaszczyzn zachodzacego
procesu integracji spolecznej okazalo si¢, ze przebieg tego procesu determinowany jest
wieloma uwarunkowaniami polityczno — ekonomiczno — kulturowymi, z ktérymi zmaga si¢
polski nauczyciel. Zaprezentowane modele integracji wybranych krajow $wiata daly
podstawe do wyodrebnienia tych mocniejszych stron naszego systemu, ale tez i wielu jego
ograniczen. Konkluzja podjetych rozwazan jest stwierdzenie, ze integracja spoleczna na
etapie edukacji przedszkolnej nie jest procesem zakonczonym, a raczej jest dopiero na starcie
w tzw. biegu. Z tych i wielu innych badan nad integracja zarysowuje si¢ potrzeba
zdecydowanego kroku do przodu zaréwno w modyfikacji uwarunkowan jak i samej strategii.
Whioski z badan sg bardzo szczeg6lowe i dotyczg determinantéw przynaleznych do kazdej z
czterech plaszezyzn integracji. Wymowna wydaje si¢ by¢ podsumowujaca refleksja o
kierunku diagnostyczno — prognostycznym dla wsparcia dziecka ze specjalnymi potrzebami w
edukacji przedszkolnej. Okreéla si¢, ze na kontinuum od edukacji segregacyjnej przez formy
integracji spolecznej az do edukacji wlaczajacej polska edukacja przedszkolna przekroczylta
nieco potowe drogi. Stqd tez kondycja przedszkolnej edukacji integracyjnej jest postrzegana
Jjako stan przedzierania sie¢ przez ggszcz problemoéw i cho¢ stanowi alternatywe edukacyjng,
to nadal jednak nie dla wszystkich dzieci. (Al-Khamisy, s. 380).

Edukacja wlqczajgca edukacjg dialogu. W poszukiwaniu modelu edukacji dla
ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, 2013, D. Al-Khamisy, Warszawa:
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej. Podjete w pozycji badania sg kontynuacja
zapowiedzianego w poprzedniej ksigzce Edukacja przedszkolna a integracja spoleczna
(D. Al- Khamisy, 2006) problemu dotyczacego edukacji dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, jako procesu zmian od edukacji integracyjnej do edukacji wlaczajace;j.
Poprzednie badania mialy na celu okreslenie poziomu gotowosci wybranych atrybutow
edukacji przedszkolnej do realizacji edukacji integracyjnej. Zachodzace dynamicznie zmiany
systemowe, prawne (krajowe i migdzynarodowe) zmotywowaly do podjecia analizy
determinantéw edukacji wilaczajacej, tej coraz bardziej dostepnej formy edukacji dla
dziecka/ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Przedszkola i szkoly
ogblnodostepne mialy stac sie¢ przyjazne dla wszystkich dzieci, a wigc i tych ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, wynikajacymi zarowno z niepelnosprawnosci fizycznej,
psychicznej, intelektualnej czy spolecznej, z réznic kulturowych, jak i ze sprawnosci

wybitnych. W poszukiwaniach badawczych prezentowanych w Edukacja wlgczajgca
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edukacjg dialogu... postawiono pytanie: Czy tak si¢ stalo?, to znaczy: Czy edukacja
wlagczajgca spetnia oczekiwania wszystkich, tzn. nauczycieli, rodzicow, a przede wszystkim
uczniéw z niepelnosprawnoscia? Jaki jest poziom jej realizacji, jak postgpuje i czy jest tzw.
procesem w biegu? Czy proponowana wizja edukacji wlaczajacej, ukazywana jako elastyczna
i integrujgca, nie stanie si¢ sztywna idyrektywna w stosunku do swoich najwazniejszych
podmiotow, jakimi sa uczniowie i nauczyciele? Przede wszystkim poszukiwano odpowiedzi
na pytanie: Czy wymiary jej funkcjonowania w aspektach przestrzeni przedszkolnej i szkolne;j
sg dialogowe? Problem ten staje si¢ w prezentowanej publikacji priorytetowy. Wsréd wielu
czynnikow osobowych w procesie edukacji nauczyciel, obok ucznia, jest nadal znaczacym
podmiotem. Stad tez wniniejszym opracowaniu akcent pada przede wszystkim na
nauczyciela w przedszkolu i szkole oraz osoby wspierajace ich dzialania edukacyjne wobec
dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Powstalo tez pytanie, w jakie kompetencje
powinni by¢ wyposazeni absolwenci pedagogiki, aby edukacja wiaczajaca byla efektywna
zarowno dla ucznidw sprawnych, jak i tych z niepelnosprawnoscig. Jaki powinien by¢
nauczyciel edukacji wlaczajacej, aby sprostal zadaniom stawianym mu i sformulowanym w
nowych rozporzadzeniach traktujacych o miejscu i rodzaju pomocy psychologiczno-
pedagogicznej dla ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi? Pytania te generuja
bardziej ztozone problemy o uzytecznosé, ztozono$¢ i wielostronnos¢ edukacji wlaczajacej,
jako procesu oraz jej funkcjonowanie na gruncie filozoficznym, psychologicznym i
pedagogicznym. Edukacje wlaczajacg przyjetam rozpatrywa¢ z punktu widzenia
skonstruowanego na podstawie analizy literatury modelu edukacji dialogu wraz z jej
wyznacznikami. Prezentowany model powstal na gruncie wybranych orientacji badan nad
edukacjg dialogu, jak tez wybranych koncepcji czlowieka oraz czynnikow determinujacych
jego rozwoj. W wyniku analizy pojecia dialogu, wujeciu wybranych dla wiasnych
poszukiwan badawczych -koncepcji filozoficznych i pedagogicznych, podjetam si¢ proby
dokonania implikacji réznych uje¢ dialogu i wykorzystania ich do zaproponowania modelu
dialogowej edukacji wlaczajacej. Efektem interpretacji dialogu z punktu widzenia
filozoficzno-pedagogicznego stalo si¢ zatozenie, ze dialog edukacyjny w interakcji z Innym
rozumiany jest jako sposéb bycia, wspdtbycia, czy tez ,,objecia”, jak powiada M. Buber, a nie
jako metoda ksztalcenia. Tak rozumiany dialog prowokuje do poznania siebie i partnerow,
rozumienia siebie i Innych po to, aby rozbudowywac¢ zachodzace interakcje edukacyjne oraz
do bycia razem, czyli wytworzenia nowej jakosci interakcji w realizacji praktycznie podjetych
dzialan, ktére bedg sprzyjaé efektywnemu wlgczaniu kazdego ucznia z ze specjalnymi

potrzebami edukacyjnymi. Wsparciem teoretycznym jest wyodrebnienie trzech plaszczyzn

)



dialogu edukacyjnego w zaprezentowanych Swiatopogladach ~ humanistycznych
wytyczajacych edukacji droge do dialogu. Dotyczg one aktywnos$ci czlowieka w interakcji ze
sobg samym i Innym w okreslonych obszarach dzialania ludzkiego typu: poznanie,
rozumienie i zastosowanie w praktyce. Sg tez zgodne ze stanowiskiem J. Tarnowskiego, J.
Rutkowiak, dla ktérych dialog wymaga poznania i zrozumienia przedmiotu dialogu oraz racji
obu stron w przezwyciezeniu postawy egoistycznej oraz teoretycznym spojrzeniem na
dialogowe spotkanie z osobg wedlug H. G. Gadamera, M. Bubera i innych analizowanych
stanowisk. Przelozeniem tych poszukiwan na grunt pedagogiki dialogu bylo skonstruowanie
wlasnej perspektywy widzenia edukacji wlaczajacej jako procesu ztozonego. Pordwnuje go
do procesu rozwoju, jako aktywnego modelu zmian ilo$ciowych i jakosciowych. Kryterium
warto$ciowania tak rozumianego procesu jest zaréwno kryterium ilosciowe, jak i jakosciowe.
Zachodzace zmiany stajg si¢ podstawg licznych przeksztalcen struktury tego procesu i jego
funkcji, a nawet zadan. Zgodnie ze stanowiskiem A. Brzezinskiej, z uwagi na jego
kontekstualny charakter, wszystkie elementy tego ukladu ulegaja zmianom, pozostaja w
cigglym ruchu, sg wspoélzalezne, wzajemne. W rozwazaniach dotyczacych czynnikow
determinujacych edukacje wilaczajacg istotna wydala si¢ teoria U. Bronfenbrennera.
Wspotczesna psychologia rozwojowa sytuuje rozwdj cztowieka w kontekscie kulturowym,
eksponujac role podmiotu dzialajacego intencjonalnie, laczacego w sobie jednoczesnie
kulturowe i poznawcze funkcjonowanie. W publikacji wiele miejsca zajmuje problem relacji
miedzy nauczycielem a uczniem z niepetnosprawnoscig w edukacji wilgczajgcej] w wymiarze
dialogu. Osoba nauczyciela i ucznia oraz ich interakcje i miejsce wtym procesie
rozpatrywane sg z punktu widzenia teorii personalistycznych. Niniejsza ksigzka wyrasta z
przekonania o potrzebie ukazania wieloaspektowosci edukacji wiaczajacej, jej aktualnych i
ciggle nierozwigzanych problemach, wielu uwarunkowaniach, ktére wbrew pozorom
stanowig o jej poziomie i kondycji. Po pierwsze, jest to wieloaspektowo rozpatrywany proces
gotowosci nauczycieli przedszkoli, edukacji wezesnoszkolnej, nauczycieli przedmiotow oraz
pracownikéw poradni i innych instytucji wspierajacych przedszkole i szkolte w edukacji
ucznia z niepelnosprawnoscig. Po drugie, jest to ocena etapu gotowosci legislacyjne;j,
okreslajacej wsparcie dla ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi dokonana poprzez
analize rozporzadzenia dotyczgcego organizowania na terenie przedszkola i szkoty pomocy
psychologiczno-pedagogicznej. Gléwnym celem tej ksiazki jest zaprezentowanie edukacji
wlaczajacej jako niezwykle zlozonego procesu w psychologiczno-pedagogiczno-spolecznym
konteks$cie. Ponadto préba konstrukceji dialogowego modelu edukacji wlaczajacej, ktory wraz

ze swoimi atrybutami i zachodzgcymi miedzy nimi zwigzkami bedzie mozliwy do
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zastosowania w praktyce edukacyjnej. Kompatybilno$¢ analizowanej literatury oraz
uzyskanych wynikéw badan nasuwa wiele konstruktywnych wnioskow. Sg one jednoczesnie
istotnymi komponentami zmian pozwalajacych perspektywicznie zmierza¢ ku edukacji
wlaczajacej/inkluzyjnej, tzw. Edukacji dla Wszystkich, w wyrdéznionych plaszczyznach
dialogu. Zebrany material empiryczny odstania wiele mozliwosci dla koniecznych dzialan
edukacyjnych w szeroko pojetym procesie dialogowej edukacji wlaczajacej. Priorytetem
powinna by¢ zmiana w systemie ksztalcenia nauczycieli, ktérym nalezy wyraznie
eksponowa¢ problem sensu zmiany w edukacji i fenomenologi¢ zmiany. W ksztalceniu
nauczycieli, szczegdlnie wyzszych etapéw edukacji, nie sposéb poming¢ takich kompetencji
jak diagnozowanie, projektowanie pedagogiczne, tutoring, ocenianie wiaczajace, praca w
grupach. Dialogowa organizacja nauczania wymaga od szkoly zmiany w jej kulturze szkolne;j,
a odpowiedzialno$¢ nauczyciela juz dawno nie byla tak znaczaca. Priorytetem wszelkich
dziatan teoretycznych, praktycznych, systemowych nalezy uczyni¢ system ksztalcenia
nauczycieli. Zaprezentowane w ksigzce szeroko zakrojone badania wypelniaja luke przede
wszystkim w nieco innym rozumieniu dialogu edukacyjnego, w ktérym wsparcia potrzebuje
zaroOwno uczen jak i nauczyciel. I cho¢ rezultaty przemian sfery edukacyjnej sa wciaz
w skutkach nieadekwatne do oczekiwan spolecznych to jednak nie sposob z tej drogi
zawraca¢. Puentg podjetych rozwazan staly si¢ wymowne stowa Z. Kwiecinskiego:
Nadchodzi czas na nowg edukacje. Analiza wynikéw badan pozwala uszczegotowic te mysl:

Nadchodzi czas na nowq edukacje wlgczajgcg w wymiarach dialogowych.

Rozprawy naukowe w recenzowanych pracach zwartych sa kontynuacja moich
poszukiwan badawczych oraz naukowa potrzeba dzielenia si¢ doswiadczeniami, wnioskami
aprzede wszystkim promowaniem modelu dialogowej edukacji ciggle zaniedbanej i nie
zawsze wlasciwie rozumianej. Dziecko niepelnosprawne w dialogowej strategii edukacyjnej
W: E. Ogrodzka-Mazur (red.), Edukacja malego dziecka. Wychowanie i ksztalcenie
w praktyce. Tom 2. Cieszyn — Krakow: Impuls, 2010, s. 207-220, sytuuje miejsce dziecka ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w proponowanej strategii dialogowej na tle
uwarunkowan filozofii Innego wedtug Z. Baumana czy J. Tischnera, M. Bubera i G. Marcela.
Podkresla tez potrzebe realizacji edukacyjnej strategii dialogu, jako determinantu w procesie
budowania wspdlnoty wszystkich uczestnikdw procesu edukacyjnego. Ksztalcenie uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w powszechnym systemie oSwiatowym. Rozdz. 1V.
W:J. Glodkowska, (red.), Dydaktyka specjalna. Warszawa: Wydawnictwo Akademii
Pedagogiki Specjalnej, 2010, s. 104-131, to prezentacja modeli edukacji integracyjnej
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i wlaczajacej w systemie polskim i wybranych krajow S$wiata z okresleniem ich genezy
normalizacyjnej oraz znaczenia tych modeli dla obszaru pedagogiki specjalnej. Edukacja
wlgczajgca czy wylgcezajgca? Aktualny stan badan i perspektywa zmian. W: K. Denek,
A. Kaminska, W. Kojs, P. Olesniewicz (red.), Edukacja Jutra w kontek$cie wyzwan
wspolczesnosci. Sosnowiec: Wyzsza Szkola Humanitas, 2011, s. 351-369, to rozdzial,
w ktorym na podstawie wynikéw badan wilasnych przyblizam aktualny poziom gotowosci
instytucjonalnej szkoét w procesie wdrazania edukacji wlaczajacej. Jest tez proba odpowiedzi
na aktualne pytania: Jakie sa gldwne przestanki edukacji wilaczajacej? Czy polskie szkoly
ogblnodostepne sa gotowe do wspdlnej edukacji ucznidw sprawnych i tych o specjalnych
potrzebach  edukacyjnych? Rozwazania teoretyczne  dotycza  personalistycznych
wyznacznikéw edukacji dla wszystkich. Konkluzjg badan jest potrzeba podjecia niezbednych
dzialan na rzecz zmian systemowych w procesie wdrazania edukacji wlaczajacej. Tutoring as
a strategy of dialogue education. W: K. Denek (red.), Edukacja Jutra w kontekscie wyzwan
wspolczesnosci. Sosnowiec: Wyzsza Szkola Humanitas, 2012, s. 131-153, prezentuje
wybrane teorie dialogu oraz jego wyznaczniki w edukacji. Szczegdlnie podkresla priorytety
szkoty w wymiarze dialogu, w nawigzaniu do aktualnego Rozporzadzenia MEN w zakresie
pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Konkluzja rozwazan jest propozycja zastosowania
dwoch strategii edukacyjnych o dialogowym charakterze. Sg to praca w matych grupach,
parach, diadach oraz tutoring rozwojowy czy rowiesniczy. Obie strategie pozwalaja poznac
mocne strony ucznia i jego ograniczenia oraz wspdlnie z nim zaplanowaé jego rozwdj, a
nastepnie towarzyszy¢ mu w tym rozwoju. Canons of dialogue in inclusive education. W: J.
T. Karlovitz (red.). Some current issues in pedagogy. International Research Institute. s.r.o.
Komarno, s. 3-13, 2014, przedstawia warunki efektywnosci edukacji wlaczajacej jako
procesu, ktorego celem jest zapewnienie uczniom pelnego poczucia przynaleznosci do
spotecznosci  szkolnej oraz takiego wsparcia psychospolecznego, metodycznego,
organizacyjnego, technicznego, ktére pozwoli na zaspokojenie specjalnych potrzeb
rozwojowych 1 edukacyjnych wynikajacych z ich indywidualnego rozwoju. Konkluzjg
rozwazan jest pytanie: Czy zaproponowane kanony edukacji wlaczajacej stwarzaja szanse na
wzajemne poznanie, rozumienie i w efekcie bycie razem w zlozonosci procesu edukacyjnego?
Wsparcie spoleczne i edukacja osob niepelnosprawnych w wybranych krajach arabskich. W:
H. Zuraw, (red.) Osoba niepelnosprawna w procesie rehabilitacji. Warszawa: Wydawnictwo
Pedagogium, s. 223- 235, 2014, porusza problem wspierania osoby niepelnosprawnej w
wybranych krajach arabskich tj. Liban, Egipt, Irak. Wyraznie wskazuje na to, ze osoba

niepelnosprawna w islamie nie jest odrzucona, niemniej jednak nie jest tez wilaczana w
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szersze grono spoleczenstwa. Jest to raczej segregacyjna forma opieki w zamknigtych
osrodkach stwarzajaca osobom niepelnosprawnym warunki zaspokajajace ich podstawowe
potrzeby. Niski poziom opieki os6b niepelnosprawnych w wybranych krajach arabskich, jest
przede wszystkim uwarunkowany czynnikami ekonomiczno — politycznymi. Dialog
edukacyjny w procesie wspierania ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W: D.
Jankowska (red.), Pedagogika dialogu. Wokot pedagogii Janusza Korczaka. 2014. Warszawa:
Akademia Pedagogiki Specjalnej, zwraca uwage na nowy model pomocy psychologiczno-
pedagogicznej jako istotny czynnik wsparcia ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Rozpatrywany jest on z perspektywy dialogu edukacyjnego, ktdry traktuje si¢
jako pewien sposob bycia obydwu stron procesu edukacyjnego, czyli nauczyciela i ucznia.
Podejmuje tu takze prébe odpowiedzie¢ na pytanie, czy wytyczony obecnie legislacyjnie
sposob i1 zakres tej pomocy stwarzaja szans¢ na wzajemne poznanie, rozumienie i w efekcie
bycie razem. System ksztalcenia nauczycieli jako gemerator inkluzji edukacyjnej. W: A.
Batandynowicz, L.Pytka, T. Zacharuk, (red). Edukacja inkluzyjna. Konteksty
indywidualistyczne, wspdlnotowe 1 transpersonalne, 2015, Siedlce: Uniwersytet
Przyrodniczo-Humanistyczny, sygnalizuje potrzeby pilnych zmian w rozumieniu roli
nauczyciela edukacji inkluzyjnej. Oprocz tradycyjnych zadan z zakresu dydaktyki
i wychowania nauczycielom dochodza nowe zadania z obszaru wsparcia psychologiczno-
pedagogicznego, takie jak: rozpoznanie, diagnozowanie, doradztwo i terapia. Wyniki badan
wlasnych wyraznie wskazuja, ze ksztalcenie nauczycieli poszerzone o kompetencje
diagnostyczno-terapeutyczne powinny wpisa¢ si¢ na dobre w nurt priorytetowych celow
ksztalcenia. Podstawg wyksztalcenia nauczycieli powinno by¢ zatem komplementarne
podejscie zaréwno z obszaru pedagogiki ogodlnej, jak i specjalnej. Taki nurt ksztalcenia
nauczycieli spowodowany jest zacierajacg si¢ granicg podzialu pomiedzy pedagogika
specjalng a ogdlna. Student with ADHD disorder in the process of dialogue support in
inclusive education. W: J. T. Karlovitz, (red.), Some current issues in pedagogy. International
Research Institute. s.r.o., 2015, Starovo, Slovakia, porusza problem ucznia z ADHD, ktory w
systemie edukacji w Polsce jest uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Z racji
obowigzujacego prawa o pomocy psychologiczno-pedagogicznej potrzebuje on wsparcia
edukacyjnego i specjalistycznego. W rzeczywistosci uczniowie ci maja ciagle niskie
osiggniecia szkolne, jak i trudnosci w zakresie spotecznego funkcjonowania. Okazuje sie, ze
ich problemy wcigz pozostajg ignorowane lub niezauwazane. W zwigzku z tym proponuj¢
taki modelu edukacyjnego wsparcia, ktory nastawiony jest na wykorzystywanie w praktyce

pedagogicznej wszystkich jego rodzajow, a wigc wsparcia instrumentalnego, emocjonalnego,
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informacyjnego oraz wartosciujgcego. Planowanie pomocy dla 0oséb z tym rodzajem potrzeb
wymaga przede wszystkim catosciowej diagnozy obejmujacej ich sytuacje rozwojowa, jakosé
otoczenia oraz charakter ich zwigzkdéw z otoczeniem. Potrzebne jest tez sformulowanie celow
i programu oddziatywan w kilku perspektywach czasowych: krétko-, Srednio- i dtugofalowej,
uwzgledniajacych aktualng sytuacje spoleczno-kulturowa ucznia i zasoby oraz mozliwosci
jego otoczenia. W zaprezentowanym artykule zostala przedstawiona propozycja wsparcia
spotecznego ucznia z ADHD zgodnie z modelem dialogu edukacyjnego. Zadaniem
nauczyciela i specjalistbw w edukacji dialogu jest poznanie, rozumienie i wzajemne
wspieranie w byciu razem z korzyscig dla ucznia jak i dla nauczyciela. Propozycja ta powinna
pobudza¢ nauczycieli i specjalistéw do refleksji oraz udzielania wlasciwego rodzaju wsparcia.
Wsparcie spoleczne osoby z niepelnosprawnoscig w modelu dialogowym. W: J. Glodkowska,
(red). Wspolczesne odczytanie fenomenu niepelnosprawnosci, 2015, s.  246-
264,Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej. Warszawa jest analiza wywiadu
przeprowadzonego z 15-letnig uczennicag ze zdiagnozowanym rozszczepem kregostupa,
poruszajacg si¢ na woézku inwalidzkim, zamieszkala w Specjalnym Osrodku Szkolno-
Wychowawczym dla Dzieci z Niepelnosprawnoscig Ruchowa. Analiza wywiadu dowodzi, ze
propagowany dialogowy proces wsparcia osob z niepetlnosprawnoscia, cho¢ tak istotny, to
nadal jest rzadko wykorzystywanym nurtem oddzialywan edukacyjnych. W artykule Inclusive
education — the process of assimilation or emergence? W: International Journal of Pedagogy.
Innovation and New Technologies Vol. 2, No. 1, 2015 podjeto probe analizy zagadnien
zwigzanych z edukacjg wlaczajaca spostrzegang jako proces wieloaspektowy,
wieloczynnikowy, a zatem bardzo zlozony i1 zdeterminowany wieloma czynnikami. W
rozwazaniach zaklada sig, ze proces ksztattujacej si¢ edukacji wlaczajacej] moze przebiegac
wedlug dwoch modeli. Po pierwsze modelu asymilacji, w ktérym zaréwno osoby
niepetlnosprawne jak i sprawne, probuje si¢ integrowa¢ bez zaplanowanych i malo
efektywnych dzialan dostosowawczych, bez przygotowania do funkcjonowania we wspdlnym
srodowisku. Po drugie modelu emergentnego, w ktérym to edukacja stanowi zupelnie nowa
jakos$¢, powstala na zasadzie przygotowania, dopracowania strategii edukacyjnych wobec
ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Szczegdlnie podkresla si¢ znaczenie kilku
wybranych czynnikow procesu edukacji, tj. kompetencje nauczycieli, ocenianie czy interakcje
typu nauczyciel-uczen. Z niepokojem akcentuj¢ bariery, ktore utrudniajg realizacje ztozonego
procesu edukacji wilaczajacej. Konkluzjg rozwazan jest propozycja realizacji edukacji
wlaczajacej wedlug strategii dialogu edukacyjnego, jako ztozonej aktywnosci nauczycieli,

uczniow 1 innych partneréw dialogu. Pozwoli to edukacji przebiega¢ wedlug modelu
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emergentnego i przybraé¢ posta¢ nowego, coraz bardziej zlozonego, ale tez i zintegrowanego

ukladu.

Glowng ideg wymienionych publikacji jest promowanie modelu dialogu, jako
znaczgcego czynnika jakosci w procesie edukacji wlaczajacej. Niestety, obecnie peina
realizacja zasady rownych szans i Szkoly dla Wszystkich jest haslem populistycznym,
zyczeniowym. Nie przekresla to jednak dalszych poszukiwan irozwigzan. Takie widzenie
edukacji naklada na jej organizatorow obowigzek poszukiwania nowych rozwigzan miedzy
megapedagogizmem a pedagogicznym redukcjonizmem. W moim przekonaniu model
edukacji wlaczajacej najblizszy modelowi emergentnemu to model dialogowy. Zapewnia
wtedy rozpoznanie dziecka w réznych zakresach jego funkcjonowania, po to, aby wspiera¢
jego rozwdj, wymaga poszukiwania programoéw dla konkretnych odbiorcow, a nie
uniwersalnego, modelowego ucznia. Wprowadza w zakres dzialan bedacych w strefie
najblizszego rozwoju, co pozwala na rzeczywiste wsparcie rozwoju ucznia a nie pozorne.
Traktuje ucznia wieloaspektowo i wielostronnie jako podmiot edukacji, nauczyciel
wspoldziata z uczniem nie zawsze po to, zeby go ocenia¢ i klasyfikowaé, ale po to, aby
poméc mu w porzadkowaniu doswiadczen i budowaniu wiedzy. Stwarza gwarancje dla

edukacji wlaczajacej jako zupelnie nowej jakosci.

Omowienie pozostalych osiagnie¢ naukowo-badawczych nie wskazanych do
oceny

Do swoich publikacji, tematycznie zwigzanych z edukacjg integracyjng i wiaczajaca,
poza juz wymienionymi nalezy ksiazka pod redakcja: Integracja spoleczna. Praktyczne
proby wdrazania. 2002. Warszawa: ,,Zak™. Jest ona rezultatem obserwacji i analiz probleméw
zwigzanych z edukacja integracyjng. Podkresla zlozonos$¢ pracy nauczyciela oraz znaczaca
jego role w procesie edukacji kazdego ucznia i tego sprawnego i tego z niepetnosprawnoscia.
Myslg przewodnig jest prezentacja metod, form pracy, strategii radzenia sobie w trudnych
sytuacjach integracji oraz propozycje ich rozwigzywania. Uwaga objeto takie problemy jak:
gotowo$¢ nauczycieli do edukacji integracyjnej, proby wdrazania zasad idei integracji
spotecznej w szkole, wspolpraca pedagoga wiodacego i wspomagajacego jako warunek
efektywnej edukacji, praca z uczniem z ADHD wklasie integracyjnej, zasady
przeorganizowania szkoly masowej w integracyjng oraz uwarunkowania i strategia mierzenia
jakosci pracy w szkole integracyjnej. Konkluzja rozwazan jest stwierdzenie, ze nauczyciele to

w wiekszosci grupa osob gotowych i chetnych do nowych wyzwan, lecz niestety nie jest
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przygotowana do zachodzacych zmian. Kolejna praca to poradnik metodyczny pod moja
redakcja Integracja spoleczna jui w przedszkolu. 2005. Warszawa: Raabe. Jest to pozycja
metodyczna, ktora na podstawie zatozen teoretycznych dotyczacych problematyki integracji
spolecznej staje sie przewodnikiem dla nauczyciela po trudnym gruncie edukacji w grupie
zroznicowanej w przedszkolu. Nauczyciel w nowej dla niego rzeczywistosci edukacyjnej
musi sprosta¢ takim wymaganiom jak obserwacja, diagnoza, ksztaltowanie zachowan
prospotecznych wsrdd dzieci z niepetlnosprawnoscia i tych sprawnych, wspolpracowaé z
rodzicami i specjalistami. Ksigzka jest pewng propozycja sprawdzonych rozwigzan
praktycznych, ktére mogg by¢ przyktadem do zastosowania lub tez modyfikacji w podobnych
sytuacjach.

W dociekaniach w zakresie uwarunkowan edukacji integracyjnej i wlaczajacej
pojawit si¢ tez problem szczegdtowy, ktory wymagal wedlug mnie dodatkowych penetracji
i stanowil interesujacy subobszar badan. Dotyczyt on diagnozy indywidualnego rozwoju
dziecka, jako istotnej determinanty efektywnosci edukacji. Nowa podstawa programowa,
rozwigzania legislacyjne nakladajace na nauczycieli obowigzek przygotowania diagnozy
pedagogicznej dla kazdego dziecka w przedszkolu czy szkole, a szczegdlnie dla dziecka ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, zrodzita potrzebg skonstruowania narzedzia pomiaru.
Obserwacje dziecka, wedlug przygotowanych kwestionariuszy, wuznalam za
najkorzystniejszg metode rozpoznawania jego potrzeb rozwojowych i edukacyjnych. W celu
zorientowania si¢ w poziomie znajomosci i popularnosci tej metody wsréd nauczycieli
przedszkoli przeprowadzilam badania, ktérych wyniki zaprezentowalam na krajowej
konferencji dla nauczycieli w referacie: Obserwacja jako efektywna metoda pomiaru
osiggnie¢ rozwojowych dziecka oraz promowalam ja na licznych kursach i warsztatach dla
nauczycieli. Efektem gromadzonych doswiadczen jest ksigzka pod moja redakcja Obserwacja
dziecka w przedszkolu, 2006, Warszawa: Raabe. Autorami s3a wybitni nauczyciele
akademiccy, ktorzy potrafili zintegrowaé teorie z praktyka. Publikacja zawiera przede
wszystkim arkusze obserwacji rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym w takich obszarach
jak: rozwdj emocjonalny, spoleczny, rozwoj mowy, gotowos¢ do nauki czytania i pisania,
poziom myslenia logiczno-matematycznego, poziom kompetencji matematycznych,
sprawnosci ruchowej, rozwoju zabawy oraz funkcjonowanie dziecka w warunkach integracji.
Publikacje otwiera szerokie i rzetelne omdéwienie problematyki obserwacji, ponadto kazdy
obszar obserwacji poprzedzony jest wstepem z zakresu wiedzy teoretycznej mierzonego

aspektu rozwoju. Integralng czescia publikacji jest plyta CD, ktéra nie tylko zawiera arkusze

16



obserwacji, ale tez program komputerowy, ktory utatwia nauczycielom rejestracje, pomiar
ijego analize.

Inspiracjg do dalszych poszukiwan w zakresie pomiaru indywidualnego rozwoju
dziecka wraz z wprowadzeniem nowej podstawy programowej dla edukacji przedszkolnej,
bylo skonstruowanie narzedzia do badania gotowosci szkolnej. Rezultaty prac zostaly zawarte
w ksigzce pod mojg redakcja Diagnoza gotowosci szkolnej szesciolatka, 2007, Warszawa:
Raabe. Publikacja skierowana jest do nauczycieli edukacji przedszkolnej, ktorzy zgodnie
z wymaganiami ministerialnymi i zalozeniami teoretycznymi o wspomaganiu indywidualnego
rozwoju dziecka, majg obowigzek diagnozowania stopnia gotowosci szkolnej dzieci
konczacych etap edukacji przedszkolnej. Ksigzka zawiera zadania, karty pracy, propozycje
kryteriow do obserwacji dziecka w takim opracowaniu, aby nauczyciel mdgl samodzielnie
przeprowadzi¢ badania i zinterpretowa¢ jego wyniki w celu spostrzezenia i ewentualnego
rozpoznania probleméw dziecka. Z uwagi na ich fizyczne rozmiary nie sa wlaczone do oceny,
przyblizone jednak zostaly w artykutach.

Kolejng aktywnoscig naukowo-organizacyjng byt udziat w konstruowaniu i realizacji
projektu Szkola dla wszystkich, we wspotpartnerstwie MEN i CMPPP. Od tego czasu
zaczelam glebiej penetrowad obszar edukacji wiaczajacej w przedszkolu i szkole, poczatkowo
na etapie edukacji wczesnoszkolnej potem réwniez na wyzszych etapach edukacji. Projekt
realizowany byl w 2009 roku i byt jednym z waznych przedsigwzig¢ rzadu polskiego a
realizowany w ramach rzagdowego programu ,,Bezpieczna i przyjazna szkola™ wdrazany przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej. Jego celem bylo opracowanie strategii pomocy szkolom
ogolnodostgpnym w przygotowaniu i realizowaniu efektywnej oferty edukacyjnej
i organizacyjnej skierowanej do ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
wykorzystujac istniejace w szkotach i srodowisku lokalnym zasoby ludzkie (nauczycieli
i specjalistow). Zalozono, ze skutecznym sposobem wprowadzania zmian do praktyki
szkolnej zwigzanych z postawami nauczycieli, relacjami w $rodowisku szkolnym, klimatem
spolecznym szkoly, wspdtpraca z rodzicami, strategiami pracy w klasie, sposobem oceniania
jest obecno$¢ 0sdb z zewnatrz (,realizatorow zmiany™). W wyzej zaprezentowanym projekcie
petnitam nastepujace funkcje:

— role lidera w obszarze wojewddztwa mazowieckiego i koordynatora dla 11 realizatoréw
i wybranych 11 szkol,

— autora materialdow szkoleniowych dla nauczycieli i wspolorganizatora szkolenia
w Jachrance k/Warszawy nt. Nauczyciel edukacji wlgczajgcej do modulu: Nowe
tendencje w podejsciu do edukacji dzieci niepelnosprawnych,
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— autora wykladu Sylwetka nauczyciela edukacji wlgczajgce - prezentacja wynikow
wlasnych,
— autora warsztatu szkoleniowego Indywidualne programy edukacyjne dla dzieci z roznymi
rodzajami niepetnosprawnosci.
We wspoélredakeji z J. Bogucka zostala wydana publikacja, ktéra stanowi prezentacje
projektu, uzyskane efekty i propozycje systemowe dla edukacji wiaczajacej. Publikacja nosi
tytut Szkota dla Wszystkich, CMPPP, Warszawa, 2009.
Ponadto do pakietu materialdw zamieszczonych na stronie internetowej CMPPP
przygotowalam materialy mojego autorstwa nt. Sukcesy projektu ,, Szkola dla wszystkich”.
Na wienczacej projekt konferencji na temat Systemowe rozwigzania dla edukacji wigczajgcej
wyglositam wyklad pt. Kompetencje realizatora zmian na rzecz dziecka niepelnosprawnego.
Mam przekonanie, ze wraz z zespolem profesjonalistow uczestniczylam w rozpoznaniu
warunkow (gruntu) dla edukacji wlaczajacej, szczegdlnie dla ucznia z orzeczeniem
o potrzebie ksztalcenia specjalnego. Uzyskane wyniki, jako efekt tego projektu, staty sie dla
MEN podstawa dla rozwigzan legislacyjnych w zakresie pomocy psychologiczno-
pedagogicznej wobec uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Kontynuacja zebranych doswiadczenn w wyzej zaprezentowanym projekcie byl udzial w
kolejnym projekcie dotyczacym Podniesienia efektywnosci ksztalcenia wuczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi realizowany we wspdlpracy Akademii Pedagogiki
Specjalnej i MEN. Projekt zakladal przygotowanie dyrektorow, nauczycieli, pracownikoéw
osrodkow doskonalenia nauczycieli do wdrazania nowo opracowanego modelu pracy
zuczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W tym celu razem z utworzonym
zespolem pracownikow naukowo — dydaktycznych APS-u, opracowywalam materiaty
szkoleniowe oraz przygotowalam i przeprowadzalam szkolenia dla Lideréw zmian. Z mojej
strony, we wspdlpracy z U. Gosk, opracowalam materialy ktére stanowity tres¢ wykladow
poruszajacych zagadnienia pracy zuczniem z ADHD. Cze$¢ materialow Model pracy z
uczniem 7 ADHD opublikowana zostata w materiatach szkoleniowych MEN zatytutowanych
Podniesienie efektywnosci ksztalcenia uczniow ze specyficznymi potrzebami edukacyjnymi,
2010. Warto doda¢, ze w ramach tego projektu prowadzitam kilka kolejnych edycji
warsztatow dla nauczycieli przedszkoli i szkol dotyczacych pracy z uczniem z ADHD, ktére
cieszyly si¢ duzym powodzeniem. Ponadto w ramach wyzej wspomnianego szkolenia
prowadzitam takze warsztaty dotyczace opracowywania indywidualnego programu
edukacyjno-terapeutycznego (IPET), karty indywidualnych potrzeb ucznia (KIPU) oraz planu
dziatan wspierajacych (PDW).
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Moja intencjg badacza jest dgzenie do zintegrowania praktycznej edukacji z teorig. Tak liczne
doswiadczenia z zakresu edukacji wlaczajacej i poczucie odpowiedzialnosci za jej jakosc
stanowily podloze podjetych badan witasnych. Dotyczg one okreslenia poziomu jakosci
aktualnego stanu edukacji wiaczajacej wraz z jej determinantami, ze szczegdlnym
zwrdceniem uwagi na znaczenie edukacji dla ucznia inauczyciela w wymiarze edukacji
dialogu. Naukowe 1 praktyczne przekonanie o efektach dialogowego wspoéibycia réznych
podmiotow edukacji staram si¢ promowal i1 propagowa¢ edukacje dialogu w roéznym
srodowisku. Przewodnikiem moich dziatan jest przekonanie o nowym paradygmacie,
zarowno dla pedagogiki specjalnej jak i ogoélnej, ktory zaklada konieczno$¢ wzajemnego
przenikania si¢ problematyki obu subdyscyplin pedagogiki. W pelnym przekonaniu realizacji
tego paradygmatu uczestniczylam w konferencjach, w ktérych tematyka moich wystgpien
zawsze byla pomiedzy, a mozna tez rzec ukazywala zwigzek, zalezno$é¢, stuzebna role obu
pedagogik wobec siebie. Tymi zamierzonymi dziataniami prébuje ksztaltowaé dialogiczny
zwigzek pomiedzy pedagogami specjalnymi a ogdlnymi, tak niezbedny wedlug mnie w
efektywnej realizacji edukacji wlaczajace;.

Nasuwajace si¢ nowe refleksje z badan oraz potrzeba dyskusji wsrdd szerszych Srodowisk
naukowych nad determinantami edukacji wlaczajacej, staly si¢ podstawg do rozwazan
zawartych w kolejnych publikacjach. W ramach kontynuacji aktywnos$ci badawczej
dotyczacej edukacji wlaczajacej, jako pracownik naukowy Akademii Pedagogiki Specjalnej,
bralam udzial w realizacji projektu pod nazwa One sg wsrod nas we wspolpartnerstwie z
MEN, ORE (Organizacja Rozwoju Edukacji) i MSZ (Ministerstwo Spraw Zagranicznych).
W réznych regionach Gruzji nadal bowiem realizowany jest dwusciezkowy model edukacji
ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Zgodnie ze $wiatowa idea normalizacji
srodowisko naukowe i rzad gruzinski, zainteresowani doswiadczeniami réznych rozwigzan na
$wiecie, poszukuja efektywnego dla swojego kraju modelu edukacji dla ucznia ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Do udzialu w prezentowaniu wynikéw badan i dobrych praktyk
w zakresie edukacji wlaczajacej zostali zaproszeni polscy naukowcey 1 praktycy. Projekt ten
integrowal ich wiedz¢ 1 doswiadczenia z doswiadczeniami, mozliwosciami i
uwarunkowaniami edukacji w Gruzji. W projekcie tym, zarowno na terenie Polski jak i Gruz;ji
prowadzitam seminaria, wyglositam wyklady na temat modelu edukacji wiaczajacej ucznia ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi realizowanego w naszym kraju oraz prezentowatam
badania wilasne. Projekt zaklada dalsza pomoc merytoryczno-metodyczng dla nauczycieli i
srodowisk ich wspierajacych w Gruzji. Obecno$¢ pracownikow naukowych réznych

osrodkéw akademickich w Gruzji byla okazjg do nawigzania dalszej z nimi wspdlpracy i
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wlaczenia swoich sil idoswiadczen do pomocy w zakresie rozwigzan systemowych w
obszarze edukacji wlaczajacej. Obecnie przygotowuje projekt do realizacji wspélnych badan
polsko — gruzinskich w aspekcie ksztaltowania kompetencji nauczycieli do edukacji
wlaczajacej. Teoretyczno - praktycznym efektem udziatu w projekcie jest publikacja wydana
w jezyku gruzinskim, przygotowana szczegdlnie dla $rodowiska akademickiego
i nauczycielskiego w Gruzji. D. Al-Khamisy ]. Kosmala, A.Karasowska, A. Florek,
M. Pomianowska, igmeols yggms, (Szkofa dla wszystkich ), 2013. MEN. Czes¢ autorska
to: D. Al-Khamisy, 9gb®wmgdol  0bzmmbom®mo  qsbsommgdol  bimegddo -
3embgmol 4o3mEEOEgds.

( Realizacja edukacji wlgczajgcej w szkolach — z polskich doswiadczen). Ksigzka przybliza
pedagogom gruzinskim strategie edukacyjnego wiaczania do szkét masowych ucznia ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W rozdziale autorskim prezentuje teoretyczno-
praktyczny algorytm etapowego planu inkluzyjnego rozwoju szkoly, jako nowej jakosci
edukacyjnej. Ksiagzka skierowana jest do nauczycieli i specjalistow edukacji wiaczajace;.

W 2014 roku zostalam zaproszona do wspdlpracy przez dziekana Wydziatu
Pedagogicznego Uniwersytetu im. Abaja w Almata w Kazachstanie w roli visiting profesor.
W trakcie prawie miesigcznego pobytu na uniwersytecie wyglositam wyktady, prowadzitam
panele, seminaria z zakresu edukacji wlaczajacej ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w Polsce w jezyku rosyjskim i1 angielskim. Pobyt w Kazachstanie byl dla mnie
bogatym doswiadczeniem oraz okazjg do nawigzania nowych kontaktéw wsrod naukowcow
zajmujacych sie edukacja integracyjng i wlaczajaca. W czasopismie Uniwersytetu im. Abaja
umiescitam artykul na temat aktualnego stanu edukacji wlaczajacej w Polsce zardwno
w aspekcie legislacyjnym, organizacyjnym i statutowym. Humezpuposeannoe ooyueHue
VUeHUKa ¢  CneuuanbHviM  00pazosanuem  00paA306aMENbHLIMU  NOMPEOHOCHAMU
6 UHKA3UGHOM o00pazoeanuu ¢ Ilonvuwie. W: Xabapmbl Becthuk, 4 (39), Kazachstan,
Almata, 2014,

Uwienczeniem eksploracji jest w przygotowaniu kolejna ksigzka pod tytulem
Wieloaspektowa perspektywa wsparcia ucznia z ADHD w edukacji wlgczajgcej/ szkole
wlgczajgceej. Celem podjetych badan jest okreslenie zrédet i zasobow wsparcia edukacyjnego
wobec ucznia z ADHD na poziomie gimnazjum oraz projekt zmian systemowych wobec
wsparcia ucznia. Podmiot i przedmiot badan nie jest przypadkowy, zainspirowany zostat
wynikami badan zaprezentowanymi w ostatnie] monografii Edukacja wilgczajgca edukacjg

dialogu. Okazalo si¢, ze nauczyciele roéznych etapow edukacji sg przekonani o
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wystarczajagcym zakresie wiedzy na temat ucznia z ADHD, jednak liczne obserwacje,
wywiady wyraznie wskazujg na szereg sytuacji trudnych zaréwno wychowawczych jak i
dydaktycznych. Planuj¢ w nowo przygotowywanej publikacji opracowaé¢ model wsparcia
ucznia z ADHD w edukacji wiaczajacej z podstawowa determinanta jakg jest klimat szkoty.
Zakonczone badania i wstgpne juz wyniki wyraznie wskazujg na potrzebe zmian w zakresie
uwarunkowan edukacji ucznia z ADHD.

Pierwotnym obszarem moich eksploracji naukowych, wkrotce po uzyskaniu stopnia
doktora, byly uwarunkowania rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym.
Problem byl czesciowo zainspirowany pracg w zespole pod kierunkiem prof. B. Wilgockiej-

Okon. W obszarze tym wyodrebnity si¢ dwa problemy:

— rozwijanie myslenia pojeciowego u dzieci
— zabawa swobodna i dydaktyczna jako formy stymulujace i wspomagajace aktywnosé
dziecka.

Szczegblne zainteresowanie w poszukiwaniach badawczych w zakresie rozwijania
myslenia pojeciowego skupialo sie wokol dziecigcego myslenia zwanego przez J. Piageta
mys$leniem magicznym. Wlasnie jego konstruktywistyczna koncepcja myslenia oraz teoria
rozwoju L. S. Wygotskiego, ktore wyjasniaja powstawanie wyzszych funkcji psychicznych
u dziecka jak: rozumowanie, rozumienie, planowanie, zapamigtywanie staly si¢ teoretycznym
konstruktem dla stymulowania poznawczych 1 spolecznych doswiadczen dzieci.
Zainteresowania swoje i dociekania badawcze poszerzalam w trakcie praktycznych
obserwacji w przedszkolach i szkotach. Swiat dzieciecych wyobrazen, ksztaltujacych sie
poje¢ byl tez przedmiotem referatow, wyglaszanych przeze mnie w trakcie konferencji
miedzynarodowych organizowanych przez Migdzynarodowa Organizacje Wychowania
Przedszkolnego (OMEP). Tam tez popularyzowalam wiedz¢ na temat wspomagania dziecka
W jego procesie rozwoju. -

Whnikliwa analiza dzieciecego myslenia pojeciowego, ze szczegdlnym uwzglednieniem jego
stymulowania, zostala ujeta w monografii Ksztaftowanie pojeé¢ przyrody nieoZywionej u
dzieci szescioletnich, 1996, Wydawnictwo: Zak, Warszawa. W trakcie eksperymentu
pedagogicznego podkreslano szczegdlnie charakterystyczny sposéb ujmowania przez dziecko
otaczajagcego $wiata na poziomie realizmu dziecigcego, wedtug klasyfikacji J. Piageta oraz
przejawy animizmu i artyficjalizmu dziecigcego. Wyniki badan potwierdzity hipotezg, ktdra
zakladata efektywnos¢ koncepcji wielostronnego nauczania uczenia si¢ w ksztaltowaniu

wybranych poje¢. W efekcie zastosowanych sytuacji edukacyjnych dziecko odkrywalo nowe
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fakty izjawiska, tym samym rozwijalo swoje myslenie i zakres wiedzy na temat
poznawanego pojecia. Przez odkrywanie, poszukiwanie dziecko poznawalo przyrode z
obiektow przyrody, ksztattowalo swoja wiedze¢ pelnigc role badacza. Interesujace zagadnienie
konstruowania si¢ udzieci struktur poznawczych zawarlam w rozdziale Reprezentacja
pojecia ,,Szczescie” w mySleniu dzieci szescioletnich, opublikowanym w ksigzce pod redakcja
B. Grzeszkiewicz, 2010, Dziecko w kontekstach edukacyjnych. Podsumowaniem rozwazan o
mysleniu pojeciowym dzieci jest artykul Ksztaltowanie pojec u dzieci w wieku przedszkolnym,
opublikowany w Edukacja w Przedszkolu 2010.

Drugi problem to zabawa jako forma stymulujaca i wspomagajaca aktywnos¢ dziecka.
Propozycje wdrazania zabawy do praktyki edukacyjnej umieszczono w kwartalniku Edukacja
w  Przedszkolu. Licznie gromadzone, konsultowane, recenzowane materialy zaréwno
naukowe, jak i te metodyczne nasunety refleksje o niedocenianiu zabawy w stymulowaniu
rozwoju dziecka, jak i nie zawsze wlasciwym rozumieniu tej formy aktywnosci dziecka. Stad
tez zaprezentowalam opracowany przez siebie strukturalny model zabawy dydaktycznej, ze
szczegblowym opisem jej elementéw, zawarty w artykule Zabawa dydaktyczna w
przedszkolu, opublikowany w Edukacja w Przedszkolu 2001, 13. Problem zabawy, a
szczegoblnie jej znaczenia w procesie indywidualnego rozwoju dziecka, promowatam wsrod
nauczycieli prowadzac liczne warsztaty oraz wyglaszajac referat: Rozwojowy potencjal
zabawy a przejawy i konsekwencje jej zagrozenia, podczas konferencji organizowanej przez
Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie. Referat ten zawarty zostal w publikacji pod redakcja
I. Adamek, E. Zmijewska. Relacje i konteksty (w) edukacji elementarnej, 2010. Znaczenie
niestandardowego rozumienia i wdrazania zabawy zaobserwowalam w odniesieniu do grupy
dzieci o zréznicowanych potrzebach rozwojowych iedukacyjnych. Stad tez podjelam sie
cyklu wykladéow na ten temat: Zabawa dydaktyczna jako forma wspomagajgca rozwdj
dziecka, Wykorzystanie aktywnosci zabawowej dziecka w trudnej sztuce pisania, Psychologia
zabawy dziecka oraz Zabawa a integracja spoleczna w grupie przedszkolnej. Efektem
monitorowania wdrazania w praktyke modelu zabawy dydaktycznej bylo przygotowanie pod
moja redakcja pomocy metodycznej dla nauczycieli Najlepsze scenariusze zabaw

dydaktycznych, 2001.

Przedstawiony powyzej dorobek naukowy sklada sie na wielostronny proces mojego
rozwoju naukowego, dydaktycznego, organizacyjnego 1 zaangazowania si¢ W prace
w szkolnictwie wyzszym. Nadal wigczam si¢ aktywnie w dzialania badawcze, publikacyjne

i dydaktyczne.
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Zestawienie aktywnosci naukowej

3 monografie

9 prac pod redakcja

40 edycji kwartalnika Edukacja w Przedszkolu, jako redaktor naczelny przez 10 lat
27 rozdziatow w pracach zbiorowych

30 artykuléw w czasopismach

13 recenzji

53 konferencje (27 krajowe, w tym 4 samodzielnie organizowane, 26 migdzynarodowe w tym
9 zagranicznych) w kazdej aktywny udziat

11 projektow badawczych (7 projektow jako kierownik projektu, 4 jako wspolautor
1 wspotpartner)

1 monografia w trakcie realizacji

2 artykuty oddane do druku

Decyzja Rady Wydzialu Nauk Pedagogicznych Akademii Pedagogiki Specjalnej pelnie
obowigzki promotora pomocniczego rozprawy doktorskiej mgr B. Kosewskiej (promotor

dr hab. prof. APS Ewa Maria Kulesza).

Decyzjag Rady Wydzialu Uniwersytetu im Abaja w Almata — Kazachstan pelni¢ obowiazki
promotora pomocniczego w prowadzeniu rozprawy doktorskiej na temat JImunocTHO-
MOTHBAIIMOHHAsI TOTOBHOCTh K OOYYEHUIO B IIKOJIE JIONIKOJIFHUKOB C 0OIIMM HEJOPa3BUTHEM

peun mgr. KabasipoBoit AifHyp.

Pod moim kierunkiem wypromowanych zostato okoto 400 licencjatéw, okoto 200 magistrow.

el
Podpis habilitanta
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