Politechnika
Slaska

dr hab. Zofia Chlopek, prof. PS Gliwice, dn. 5. marca 2020 1.
Instytut Badan nad Edukacjg i Komunikacja
Politechniki Slaskiej

Recenzja rozprawy doktorskiej mgr. Marcina Ostrowskiego
pt. Od efektu Mozarta do hipotezy OPER-y — badanie wplywu ksztalcenia muzycznego na

rozwdj umiejetnosci jezykowych uczniéw ogdlnoksztatcgeych szkél muzycznych

Promotor: dr hab. Jarostaw Krajka, prof. UMCS

Przedlozona mi do oceny rozprawa doktorska zajmuje si¢ potencjalnymi wplywami
ksztalcenia muzycznego i kontaktu z muzyka na efektywno$¢ nabywania jezyka obcego.
Temat ten moze sprawiaé wrazenie niszowego, jednak wpisuje si¢ w szersza tematyke
glottodydaktyczng, dotyka bowiem zagadnief zwiazanych z zaangazowaniem sfery
kognitywnej i emocjonalnej czlowieka w nauke jezyka obcego, indywidualizacja
i personalizacja procesu nauczania oraz zintegrowanym nauczaniem przedmiotowo-
jezykowym (ang. Content and Language Integrated Learning, CLIL). Praca posiada tez
wazne implikacje dla praktyki glottodydaktycznej w ogdle (nie tylko edukacji jezykowej
w szkotach muzycznych), dzigki wskazaniu na istnienie zwigzkéw miedzy aktywnoscia
artystyczng (muzyczna) a procesami nabywania jezykow obeych, jak tez na korzystne skutki
wykorzystania muzyki na lekcjach jezyka obcego (co podkreslane bywato juz nieraz m. in.
przez Terese Siek-Piskozub, np. 2001).
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Glowna czes¢ dysertacji obejmuje cztery rozdzialy zawierajace rozwazania teoretyczne,
cztery rozdzialy prezentujgce badania wiasne oraz podsumowujgcy catos¢ rozdziat koncowy.
W pierwszym rozdziale Autor ukazuje temat swojej pracy na szerszym tle perspektyw
badawczych glottodydaktyki. Powolujgc si¢ na rdézne badania naukowe wskazuje on na
istotno$¢ muzyki dla ksztalcenia jezykowego oraz przekonuje o wadze badan nad wptywem
ksztalcenia muzycznego na rozwdj poznawczy w ogéle 1 nauke jezyka obcego
w szczegOlnosci. W rozdziale drugim zostaly opisane prace badawcze wskazujgce na
funkcyjng wspolprace modutéw umyshu, czy tez obszaréw moézgu, odpowiedzialnych za
przetwarzanie muzyki 1 jezyka, jak tez prace zajmujace si¢ wplywami aktywno$ci muzycznej
i jezykowe] na funkcjonowanie tychze moduléw/obszaréw. Badania te dostarczaja wielu
wskazowek przydatnych podczas wyjasniania sposobdow oddzialywania roznych form
aktywno$ci muzycznej na proces nabywania jezyka. W rozdziale trzecim Autor zajmuje si¢
wplywem kontaktu z muzyka i dzialalnosci muzycznej na funkcjonowanie poznawcze
cztowieka, w szczegélnosci nabywanie jezyka. Czwarty rozdzial poswiccony zostal
prezentacji sposobow organizacji ksztalcenia w ogdlnoksztatcacych szkotach muzycznych

w Polsce 1 innych krajach Unii Europejskiej.

Rozdzialy piaty, szdsty, siddmy i 6smy zawieraja opis trzech rdéznych badan wraz z ich
rezultatami. Celem tych badan bylo dostarczenie odpowiedzi na pie¢ hipotez badawczych
dotyczacych zwigzku miedzy umiejgtnosciami muzycznymi a rozwojem jezykowym
nastolatkow. Rozdziat dziewiaty zawiera streszezenie ich rezultatow, odpowiedzi na hipotezy

badawcze oraz omowienie otwartych pol badawczych wartych dalszych eksploracii.

Struktura pracy jest poprawna, tekst jest spojny i tworzy logiczna cato$é. W odpowiednich
miejscach czesci teoretyczne] Autor nawiazuje do czesci empirycznej, uprzedzajac czytelnika,
ktore tresci sa istotne z punktu widzenia badan wiasnych. Po kazdym rozdziale znajduje sig
podsumowanie, zawierajace najwazniejsze wnioski. Mimo wszystko, na miejscu Autora

wprowadzitabym pewne zmiany w uktadzie i zawartosci rozdziatow:

— Zmienitabym kolejnos¢ rozdziatéw teoretycznych. Poniewaz rozdzialy drugi i trzeci
zajmuja si¢ procesami zachodzacymi w umysle, to one powinny bezposrednio poprzedzac

czes¢ empiryczna, takze zajmujacg si¢ tymi procesami. Rozdzial czwarty natomiast, jako
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prezentujgcy tlo badania (kontekst polityczno-edukacyjny), powinien zostaé przesuniety
na poczatek dysertacji.

— Skoro badanie dotyczyto uczniéw nastoletnich (w grupie badanych znalazty sie trzynasto-
1 czternastolatki), a wiadomo, ze indywidualne predyspozycje i preferencje maja wplyw
na to, jak kontakt z muzyka wpltywa na przetwarzanie jezykowe, przydatby sie rozdziat
prezentujgcy charakterystyke nastoletnich uczacych sie jezykow obeych.

— W czgsci teoretycznej warto by takze zawrzeé rozdziat prezentujacy opis metod nauczania
w szezegllny sposéb wykorzystujacych muzyke, jak tez ktadacych nacisk na sprawnoéé
stuchania wypowiedzi ustnych.

— Opis przeprowadzonych badai empirycznych bylby moim zdaniem latwiejszy
w odbiorze, gdyby wszystkie informacje dotyczace jednego badania (opis metodologii
i grupy badawczej, prezentacja rezultatow, dyskusja) znalazly si¢ w jednym rozdziale.
Innymi stowy, tresci zawarte w rozdziale pigtym przeniostabym do odpowiednich czesci
rozdzialdw szostego, siodmego 1 Gsmego.

— Zawarte w rozdziale pigtym informacje o metodzie CLIL powinny si¢ znalezé w czesci
teoretycznej.

— Rozdziat 8.3 nie zawiera wylgcznie podsumowania trzeciego badania, lecz oferuje tez
nowe informacje dotyczace realizowanych zajeé. Nalezatoby zatem ten rozdzial rozbié¢ na
dwa: ,,Dodatkowe spostrzezenia” i ,,Podsumowanie”.

— W moim przekonaniu, rozdziat podsumowujacy catosé dysertacji jest zbyt zdawkowy i, co
gorsza, prezentuje rezultaty badania bez jakiegokolwiek odniesienia (przynajmniej
W sposob eksplicytny) do prac badawczych wymienionych w rozdziale teoretycznym,

przez co niestety na tym ostatnim etapie tekst traci swoja spdjnosé.

Omawiajge strong merytoryczng dysertacji nalezy podkreslié, ze cze$é teoretyczna (rozdziaty
1-4) zawiera wiele istotnych tresci i dzigki temu stanowi solidng baze dla prezentacji badania
wlasnego. Autor taczy w niej wiedze z takich dziedzin naukowych, jak glottodydaktyka,
psychologia, psycholingwistyka, neurolingwistyka i neurobiologia, co stanowi istotny atut
pracy. Szkoda jednak, ze piszac o strukturze umyshu/mézgu Autor nie przywotat wigkszej
liczby prac z zakresu neurolingwistyki (chociazby M. Paradisa, np. 2004). Cytowany w tym
kontekscie S. Pinker jest psychologiem, J. Fodor filozofem, a N. Chomsky jezykoznaweca,
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a ich prace powstawaly w wigkszosci w ubieglym wieku, kiedy to wiedza neurolingwistyczna
byla jeszcze bardzo ograniczona. Dlatego tych prac nie uwazam za dobre zrddla informacji na

temat umystu/mozgu.

Sadz¢ ponadto, ze w czgsci teoretyczne] przydatoby sie wigcej nawiazan do badan wiasnych,
zwlaszcza informacji, ktore teorie, hipotezy, czy tez wyniki badan zostaly wykorzystane
podczas formulowana hipotez i tworzenia narzedzi badawczych. Przykladowo, interesuje
mnie, jak istotne s3 informacje z rozdziatu czwartego dla przeprowadzonego badania — czy
moze w studium przypadku wykorzystano rozwigzania edukacyjne omoéwionych w nim

modeli ksztalcenia muzycznego?

Poza tym wydaje mi sig¢, ze rozdzial pierwszy troche zbyt szczegéltowo traktuje

o glottodydaktyce jako nauce. Tresci te sg nieistotne z punktu widzenia badan wtasnych.

Mimo powyzszych watpliwosci, czed¢ teoretyczna stanowi moceng strong dysertacji. Niestety

nie potrafi¢ tego samego napisac o czesci empirycznej.

Cze$¢ empiryczna (rozdzialy 5-8) obejmuje prezentacje trzech roznych badan nad relacja
mi¢dzy edukacja muzyczna i kontaktem z muzyka a procesami nabywania jezyka obcego.
Nalezy z pewnos$cia doceni¢ zastosowanie triangulacji metod, ktore podwyzszylo rzetelnosé
uzyskanych rezultatow. Podkresli¢ tez nalezy solidno$¢ i szczegdlowosé, z jakimi autor

prezentuje 1 omawia rezultaty swoich badan.

Niestety musz¢ stwierdzi¢, ze o odczuwam zdecydowany niedosyt informacji dotyczacych
0sob badanych (uczniow i nauczycieli), metod i procedur badawczych, jak tez szerszego
kontekstu przeprowadzenia trzeciego badania. Generalnie Autor skupia sie na rezultatach,
zapominajac, ze ich pelna analiza i interpretacja mozliwe sa wylacznie w odniesieniu do

catego kontekstu ich pozyskiwania. Oto kilka przyktadow:

— Nie ma opisu procedury badania pierwszego (mimo tego, ze naglowek na stronie 103
obiecuje jej opis).

— Na stromie 103 czytelnik dowiaduje sig, ze grupy uczniow ,zostaly dobrane tak, aby
reprezentowaly zblizony poziom osiagnie¢ edukacyjnych w zakresie edukacji

ogodlnoksztalcace;”. Nie wiadomo jednak, w jaki sposéb tego dokonano.
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— Na podstawie aneksu i informacji zawartych w rozdziale 7.6 odkrylam, ze nauczyciele nie
tylko wypemili ankiete, ale takze wzigli udziat w wywiadach. Jednak nie wiadomo, ilu
nauczycieli w nich uczestniczylo, kim byly te osoby (czy ci sami nauczyciele, ktorzy
wypetnili ankietg, czy tez mniejsza grupa?), w jaki sposéb odbyly sie te wywiady
(rozmowa bezpo$rednia, telefoniczna, za pomoca komunikatora internetowego,
nagrywana lub nie?). A moze ankieta zawierala po prostu pytania otwarte, niefortunnie
nazwane wywiadem (jako, ze cytowane odpowiedzi nie majg cech transkrypcji tekstu
mowionego)?

— O tym, Zze w badaniu wzigto udzial 16 nauczycieli jezyka niemieckiego Autor informuje
jakby mimochodem podczas opisywania rezultatéw na stronie 160.

— Na stronie 140 mozna przeczytaé, ze kilkoro nauczycieli niepoprawnie odpowiedziato na
pytanie ankiety. Przydalaby si¢ jednak informacja, w jaki sposéb potraktowano ich
odpowiedzi.

— Czytelnik musi samodzielnie dojé¢ do tego, jaka skale Likerta zastosowano w badaniu
ankietowym.

— Wlasciwie niczego nie wiemy o uczniach, ktérzy uczestniczyli w autorskich zajeciach
w badaniu trzecim. Nie wiadomo tez, ile godzin lekeyjnych zrealizowano w ramach

projektu oraz jakie byty metody ewaluacji.

Planujac swoje badania, Autor postawil pie¢ hipotez badawczych (str. 102-103). Jednak
formutujac pierwszg i druga hipotez¢ badawcza trzeba by dodaé dla porzadku informacje ,.w
poréwnaniu do innych oséb” / ,w poréwnaniu do o0s6éb bez wyksztatcenia muzycznego™.
Wydaje mi sig¢ takze, ze hipotezy czwarta i piata sg de facto bardzo podobne. Ponadto,
nalezatoby wystrzega¢ sig¢ sugerowanego w hipotezie piatej zatozenia, ze korelacja oznacza
wzajemne wptywy. Korelacja nie tylko nie pozwala na ustalenie przyczynowosci wplywow
(co Autor dobrze rozumie); zgodnos¢ dwoch zmiennych moze wynikaé z podobnego
oddziatywania na nie dodatkowej, trzeciej zmiennej. To mozna zweryfikowaé jedynie w

szczegotowych badaniach podtuznych.

W pierwszym badaniu (rozdz. 6) Autor dokonal poréwnania umiejetnosci percepcyjnych
ucznidw ogodlnoksztatcacych szkot muzycznych i innych (nie muzycznych) w zakresie

muzyki oraz jezyka obcego (angielskiego). W tym celu wykorzystal stworzony przez siebie
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test percepcji jezykowej 1 percepcji muzycznej. Chociaz rzetelnos¢ i trafnosé testu nie zostaly
zmierzone, stworzenie tego narz¢dzia badawczego moZna uznal za istotne osiggniecie
Autora, ktére moze okaza¢ si¢ przydatne w przyszlych badaniach psycholingwistycznych.
Jednak tworzac przyszle wersje tego testu proponowatabym blize] przyjrzeé si¢ parom
wyrazow inacze] akcentowanych (jak np. ‘produce i pro'duce), gdyz wiele z nich rézni sie tak

naprawde nie tylko akcentem, ale takze dzwigkami (por. str. 260-261).

Szkoda, ze Autor nie uwzglednil w swoich analizach charakterystyki uczniéw zwiazanej z ich
doswiadczeniami muzycznymi 1 wiedzg jezykows, np. okresu kontaktu z jezykiem obcym i
liczby dodatkowych jezykdéw — ktore to czynniki majg niewatpliwy wplyw na wrazliwosé
jezykowa. Niewielka grupa respondentow uniemozliwia tez oczywiscie wysuwanie zbyt
ogblnych wnioskow dotyczacych percepcji muzycznej i jezykowej osob ksztalconych i

nieksztatconych muzycznie.

Chcialabym w tym miejscu zwrdci¢ uwage, ze pierwsze badanie nie byto w zadnej mierze
»eksperymentem psycholingwistycznym”, jak informuje Autor w wielu miejscach tekstu.
Eksperyment to, najprosciej uymujac, planowa i systematyczna obserwacja pewnego zjawiska
w warunkach kontrolowanych, wymagajaca manipulacji zmiennymi na réznych etapach
badania (por. Wilczynska i Michonska-Stadnik 2010: 155-156). Tymczasem Autor dokonat
jednorazowego pomiaru wybranych umiej¢tnosci swoich respondentow, przeprowadzil wiee
po prostu badanie przekrojowe (tak si¢ przynajmniej domyélam na podstawie omowienia

wynikow, gdyz w rozdziale 5.2.1 zabrakto opisu procedury badawczej).

Dodam jeszcze, ze nie uwazam za wlasciwe stosowanie w badaniach poprzecznych wykreséw
linjowych, ktdére sugeruja pewne zmiany/procesy (wyniki lepiej zilustrowaé np. za pomoca
wykresu kolumnowego). Poza tym prezentujac wyniki wyliczen wspétczynnikéw korelacji
nie ma sensu podawa¢ podwdjnych danych liczbowych w jednej tabeli (niepotrzebnie zaciera

to jej czytelnosc).

W drugim badaniu (rozdz. 7) wykorzystano ankiete, wypetniona przez nauczycieli jezykow
obcych zatrudnionych w szkolach muzycznych w Polsce. W ankiecie (1 wywiadzie) zawarto
dobrze dobrane pytania, odnoszace si¢ do realizowanych celéw badawczych. Niektdre z pytan

dostarczaly mformacji w sposob posredni — przyktadowo, nauczycieli zapytano o satysfakcje
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z pracy, ktora to satysfakcja ma przeciez wplyw na efekty osiagane przez uczniéw. Podobnie
jak test z badania pierwszego, takze ankietg mozna wykorzystaé ponownie w przyszlych
badaniach, chociaz zalecatabym rewizj¢ niektorych pytan (por. np. str. 266, pytanie o teksty —

.teksty” to pojgeie bardzo ogolne, dajace sig interpretowac na wiele sposobow).

Zastanawia mnie kwestia rzetelnoci odpowiedzi ankietowanych nauczycieli. Na przyklad
stwierdzono duza rozbieznos¢ odpowiedzi na pytania dotyczace wplywu muzyki na rozwoj
ogdlny i na rozwoj jezykowy (str. 147). Ta rozbiezno$é moze wynikaé z faktu, ze
odpowiadajgc na pierwsze z tych pytan nauczyciele kierowali sie pewna ogélng wiedza
(nawet wiedzg potoczna), nie za$ wlasnymi obserwacjami; natomiast udzielajac odpowiedzi
na drugie pytanie mogli juz opiera¢ si¢ na wlasnych doswiadczeniach. Interesuje mnie tez,
czy nauczyciele znali oceny swoich uczniéw z przedmiotdw muzycznych — bo jesli nie, to
odpowiedzi na dwa pytania ankietowe (mianowicie te dotyczace zwigzku migdzy ocena
z instrumentu gléwnego i wynikami w nauce jezyka obcego oraz zwiazku miedzy wynikami
z przedmiotdw muzyeznych i wynikami w nauce jezyka obcego) nie dostarczyly
jakichkolwiek rzetelnych informacji. Z kolei pytanie o wykorzystanie metod nauczania
zgodnych 7z wiedzag o dziataniu moézgu (w zargonie akademickim nazywanych
neurodydaktykg) moglto by¢ odmiennie interpretowane przez respondentéw; niektérzy
nauczyciele mogli tez nie zdawaé sobie sprawy z tego, Ze nauczajg wlasnie w taki sposob (nie
mozna wigc z catg pewnoscia wnioskowac o braku wiedzy metodologicznej nauczycieli, por.
str. 162). Poza tym niektére odpowiedzi nauczycieli mogly wynikaé ze $wiadomosci wagi
pewnych zasad dydaktycznych (nawet poczucia tzw. ,ja idealnego™), nie zas ich faktycznej
realizacji w praktyce szkolnej (por. np. pytanie dotyczace edukacji charakteru, dobrych
nawykow 1 postaw). Zresztg sam Autor rozumie, ze pytania ankietowe moga by¢ réznie

interpretowane przez respondentéw (por. str. 156).

Zastanawiam si¢ takze, w jaki sposob udzielano odpowiedzi na pytanie otwarte dotyczace
stosowanych metod i technik nauczania. W opisie rezultatéw wskazano na wiele metod, nie
tylko popularnych (jak np. metoda reagowania catym ciatem i metoda komunikacyjna), ale
takze mniej znanych (jak np. metoda naturalna i metoda bezposrednia). Czy nauczyciele
faktycznie nazwali te wszystkie metody, czy tez tylko opisywali stosowane techniki, a Autor

klasyfikowal je potem zgodnie z wyznacznikami danej metody?

-
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Warto tez moze zwroci¢ uwage na fakt, ze bardzo wielu respondentdéw wybierato na ankiecie
opcje ,trudno powiedziec”. Z tego powodu nauczycieli opowiadajgcych sie za lub przeciw
danemu stwierdzeniu bylo czesto niewielu, co stanowi kolejny powdd, aby uzyskane rezultaty

traktowac ostroznie.

Waznym osiagnieciem pracy, wykorzystanym w badaniu trzecim (rozdz. 8), jest
zaprojektowanie zestawu technik nauczania jezyka angielskiego w zgodzie z metoda CLIL.
Wedlug stéw Autora, zostal on opracowany ,,w oparciu o literature badawcza dotyczaca
wplywu ksztatcenia muzycznego oraz informacje z badan wlasnych uwzgledniajgeych analize
wyzwan 1 potrzeb procesu glottodydaktycznego w ogélnoksztalcacych szkotach muzycznych
dokonanej na podstawie aktoéw prawnych i badania ankietowego” (str. 106).

Przyznam, ze trudno mi bylo poczgtkowo ustali¢, co wlasciwie opracowal Autor, gdyz
w teks$cie wymiennie stosowane sg terminy ,,metoda nauczania”, ,koncepcja nauczania”,
»program nauczania”, a nawet ,.badanie w dziataniu”. Z podanych informacji wnioskuje, ze
nie moglo chodzi¢ o nowa metode (ktéra wymaga szczegdtowego opisu bazy teoretycznej
i wyznacznikow praktycznych), ani tez o program (ten powinien by¢ opisany w sposéb
bardziej szczegdlowy niz uczyniono to w pracy); nie bylo to tez badanie w dziataniu (ktorego
istotnym wyznacznikiem jest nieustanna elastyczno$¢ dziatan nauczyciela w odpowiedzi na
zmienne procesy uczenia si¢ 1 pojawiajace sig problemy). Dlatego najwlasciwszy jest tu raczej

termin ,.koncepcja nauczania”.

Opisane w rozdziale 6smym studium przypadku to analiza osiagni¢é¢ jezykowych ucznidow
realizujgcych te autorska koncepcje. Badanie polegalo na poréwnaniu wynikow testow
wykonanych przez uczniéw na poczatku 1 na koncu roku szkolnego (mimo wzmianki na str.
205, ze oceniano takze prace szkolne i domowe), jak tez zestawienie tych wynikow
z rezultatami ogo6lnopolskimi. Uwazam, ze Autor nie wykorzystal tu posiadanego potencjatu
badawczego. Dostep do grupy uczniow przez caly rok szkolny stworzyt przeciez mozliwosé
wegladu w rozmaite procesy psycholingwistyczne. Nalezy wiec zalowad, ze w studium
przypadku nie uwzgledniono wigksze] liczby zmiennych niezaleznych takich, jak np.

indywidualne preferencje muzyczne ucznidw, ich osobowos¢ i style poznawcze (czy tez
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inteligencje'), wiek pierwszego intensywnego kontaktu z muzykaZ, badz tez rodzaj kontaktu
zmuzyka instrumentalng i wokalng® w szkole i poza szkola. Sam Autor zresztg omawia
w czgsci teoretycznej odmienny wplyw réznych rodzajéw muzyki, form kontaktu z muzyka,
indywidualnych predyspozycji i upodoban na roznorodne aspekty uzywania jezyka:
przyktadowo, przywoluje prace badawcze wskazujgce na réznice w oddziatywaniu muzyki na
cztowieka w zaleznosci od jego preferencji i cech osobowosci (str. 50). Szkoda, Ze te tresei
nie zostaty uwzglednione w trakcie planowania i prowadzenia badania. Dodatkowo, chyba
warto bylo ustali¢ takie czynniki, jak dlugo$¢ i intensywnos¢ kontaktu z jezykiem obcym oraz
znajomos¢ dodatkowych jezykéw obceych. Zauwazmy, Ze z jezykiem angielskim uczniowie
mogli mie¢ wigeej kontakiu niz z innymi jezykami obcymi, co mogto rzutowaé na poziom ich

wrazliwosci jezykowej.

Takie kompleksowe podejicie badawcze sprawiloby, ze przeprowadzone badanie lepiej
zastuzytoby na miano ,,studium przypadku”. Bowiem celem studium przypadku przewaznie
jest uchwycenie ztozonosci badanego przypadku”, umozliwiajace »lustracje pewnej

ogolniejszej teorii czy zjawiska” (Wilczyniska i Michofska-Stadnik 2010: 154).

Trzeba dodaé, ze zalozone cele tego badania, tzn. ustalenie, ,jak ucza sie jezyka angielskicgo
uczniowie ksztalceni muzycznie oraz czy wyrdzniaja sie w poszczegdlnych kompetencjach
Jjezykowych”, jak tez dokonanie ewaluacji autorskiej koncepcji nauczania (str. 107) nie byty
mozliwe do osiagnigcia z tego powodu, ze nie wprowadzono do badania grup kontrolnych:
grupy kontrolnej uczniéw nieksztatconych muzycznie, lecz realizujgcych podobna koncepcije
nauczania, oraz grupy kontrolnej uczniéw ksztatconych muzycznie, ale nierealizujacych
autorskiej koncepcji nauczania (idealnie nauczanych przez tego samego nauczyciela,
realizujgcych podobne tematy, wykonujacych podobne zadania itp.) (por. tez dalsza cze$é

recenzji, w ktdrej zawartam uwagi dotyczace realizacji celow).

Jak tez wyzej wspominatam, rozdzial 8.3 nie zawiera wylacznie podsumowania trzeciego

badania, ale takze dodatkowe tresci. Tak naprawde te dodatkowe informacje sa niezwykle

! Teoria inteligencji wielorakich (Gardner 1983) pojawila sig w czesei teoretycznej, wiec warto byto moze do
niej nawiazac.

* Jest mozliwe, ze sz¢zeg6lna wrazliwo$¢ muzyczna wyksztalca sie we wezesnym dziecifistwie.

* Wydaje sie, ze kontakt z muzyka wokalna moze w szczegoOlnym stopniu sprzyjac rozwojowi jezykowych
zdolnosci percepcyjnych (por. Piegzik 2014),
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interesujace z punktu widzenia praktyka, gdyz dotycza m. in. postaw uczniéw wobec rdéznych
aktywnosci jezykowych oraz efektywnosci wybranych technik. Dlatego szkoda, ze Autor tak

mato miejsca poswiectt tym wnioskom z realizacji swojej koncepcji nauczania.

Nadmienig¢ jeszcze, ze stwierdzenie ,,Wysoka srednia z przedmiotow ogodlnoksztalcacych jest
powszechnym wyznacznikiem inteligencji ogoélnej oraz sumiennosci uczmia” (str. 210)

nalezaloby poprze¢ wynikami jakichs prac badawczych.

Trzeba tez dodac, ze w Zzadnym ze swoich badan Autor nie dokonal ,,prawdziwe]” analizy
statystycznej wynikow (mimo takich informacji, np. na str. 121), wyliczyl bowiem tylko
wspotczynniki korelacji. Brakuje takze wyjasnienia, dlaczego wybrano okreslong metode

pomiaru, np. czasem korelacje Spearmana, czasem korelacje Pearsona.

Chciatabym  réwniez podnie$¢  kwestic  zwigzku miedzy tytulem  dysertacyi
a przeprowadzonymi badaniami. Wymienione w tytule ,,efekt Mozarta” i ,,hipoteza OPER-y”
zostaly co prawda omdwione w czgséci teoretycznej (efekt Mozarta na stronach 21 1 44,
hipoteza OPER-y na stronie 35), jednak w opisie rezultatéw badania oraz wycigganych z nich
wnioskow nie dostrzeglam odniesienia do nich. Jak zreszta pisalam wyzej, nie widze
jakiegokolwiek nawiazania do przywolywanych w pierwszych czterech rozdziatach dysertacji
teorti, hipotez irezultatow prac badawczych; dotyczy to calej czgsci empirycznej oraz

rozdziatu podsumowujacego pracg (wyjatkami sa fragmenty na stronach 198 1 225).

Dodam, ze lekture pracy znacznie ulatwitaby prezentacja definicji najczesciej stosowanych
termindéw, takich jak np. ,akwizycja”, ,uczenie si¢”, ,metoda nauczania”, ,program
nauczania”, ,,badanie w dziataniu”, ,,studium przypadku”, a takze pojawiajacy si¢ nicustannie
w tekscie ,kanal audytywny”. Chetnie dowiedzialabym si¢ takze, w jaki sposéb Autor
postrzega relacje umyst — mozg, gdyz terminy te zdajg sie okresla¢ dwie zupelie odmienne
rzeczy (por. fragment na str. 29: ,,Dominujaca w literaturze badawczej koncepcja modularnej

struktury umyshu zaktada, ze zbudowany jest on analogicznie do budowy [sic] mbzgu™).

W tym miejscu nalezatoby zada¢ sobie pytanie, czy cele pracy zostaly osiggnicte. Jak mozna
przeczyta¢ we Wstepie, celem projektu byt ,,opis i wyjasnienie zwigzku pomigdzy rozwojem
muzycznym a rozwojem jezykowym w szczegOlnym kontekscie edukacji realizowanej

w ogolnoksztalcagcych szkotach muzycznych” (str. 7). Z kolei w rozdziale 5.1.1 Autor
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wymienia trzy szczegélowe cele swojej pracy: ,zbadanie zaleznosci pomiedzy rozwijanym
wtoku ksztalcenia muzycznego zmystem shichu i kompetencja percepcji muzycznej
a poziomem percepcji jezykowej w jezyku obcym” (str. 101), ,,zbadanie specyfiki ksztalcenia
jezykowego w  ogdlnoksztatcacych szkolach muzycznych w  zakresie aspektow
organizacyjnych i stosowanych metod i technik pracy” (str. 102) oraz okreslona jako glowny
cel pracy ,,weryfikacja empiryczna metody nauczania opartej na wiedzy o mozliwosciach
rozwojowych uczniow uzdolnionych muzycznie i dostosowanej do szczegdlnych wyzwan tej
formy ksztatcenia” (str. 102). Otéz dwa pierwsze cele szczegétowe zostaly zrealizowane,
zar6wno dzigki analizie teoretycznej, jak i przeprowadzonym badaniom. Natomiast
»weryfikacja empiryczna metody nauczania” nie miata miejsca, gdyz Autor zaledwie dokonal
analizy wynikéw uczniéw, nie dokonujac ewaluacji poszczegdlnych procedur. Byé moze ci
sami uczniowie nauczani wedtlug zupelnie innej koncepcji uzyskaliby podobne wyniki na

tescie koncowym.

Przechodzac do omdéwienia formalnych aspektéw pracy, pragne podkreslié, ze Autor
wykazuje si¢ dojrzalym stylem pisarskim whasciwym pracom naukowym. Potrafi umiejetnie
komentowac i interpretowaé omawiane tresci, w obiektywny sposéb prezentowaé rezultaty
zardwno potwierdzajace, jak i negujace stawiane hipotezy (np. istnienie zwigzkéw miedzy
funkcjami mézgu odpowiedzialnymi za przetwarzanie muzyki i przetwarzanie jezyka; por.
str. 38). Potrafi takze ostroznie formutowa¢ wnioski z uzyskanych wynikéw badan (por. np.
fragmenty na str. 158: ...cho¢ nic mozma wykluczyé udzialu innych czynnikow
biologicznych i behawioralnych™ i na str. 183: ,Zaleca sie ... ostrozno$é przy interpretaciji
opinii i spostrzezefi nauczycieli, gdyz nie mogg one stanowié naukowego dowodu na
wystepowanie pozytywnego wplywu ksztalcenia muzycznego lub gry na instrumencie na
rozwo] umiejgtnosci jezykowych”). Zwroci¢ nalezy uwage na umiejetne przywolywanie prac
innych autoréw (chociaz nie bytam w stanie dojs¢ do tego, ktérzy badacze zashuzyli na
podanie zar6wno imienia, jak i nazwiska), jak i na réznorodno$é tematyczng prac, ktére

znalazty si¢ w wykazie bibliograficznym.
Ponizej zawarlam szczeg6towe uwagi krytyczne odnosnie do formalnej strony dysertacji:

— Dostrzeglam spore rozbieznosci mig¢dzy trescig naglowkow w spisie tresci i w tekscie.
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Zmienitabym numeracj¢ podrozdziatéw, czy tez podpunktow, na numeracje zgodna z ta
stosowang w calej pracy (np. zamiast punktu 1 w sekeji 5.2.3 uzylabym numeru 5.2.3.1),
ewentualnie zrezygnowatabym z punktowania numerycznego na rzecz literowego (A, B,
C itd.). Ulatwiloby to czytelnikowi orientacje w tekscie.

Wydaje mi sig, ze Autor ma klopoty z terminologia badawczg. Oprocz problemow
z opisem badan wilasnych (patrz wyzej) zauwazylam interesujaca informacje o trzech
grupach kontrolnych w badaniach Rauscher (str. 44).

Zdecydowanie razi to, ze niektore informacje zostaly przeklejone z rozdziatu piatego do
kolejnych (w efekcie czego w tekscie istniejg identyczne fragmenty — por. np. str. 103
I 121y

Dokonujac przegladu prac badawczych zazwyczaj stosuje sie czas terazniejszy (por. np.
,»---0 ktorych pisala migdzy innymi Hanna Komorowska™ na str. 17 — raczej: ,,pisze”).
Wymieniane w tekscie pozycje bibliograficzne nalezy utozyé albo wedlug nazwisk
(w kolejnosci  alfabetycznej), albo wedlug dat (chronologicznie). Niestety w wielu
miejscach pracy kolejno$¢ jest zupehie przypadkowa (por. np. str. 38).

Na str. 64 przy nazwiskach Zyberta i Stepien brakuje daty wydania tej publikaciji.
Podobnie, na str. 116 przy nazwiskach Gardnera i Lozanowa brakuje dat wydania ich
ksiazek.

Niestety niektorych pozycji wymienionych w tekécie nie znalaztam w wykazie
bibliograficznym (np. Lyons 1998 na str. 30, Sadowski 2001 na str. 30 i 31, Mesulam
1981 na str. 33, Marsh 1 in. 2008 na str. 109).

Zdecydowanie uwazam, ze nalezy podawal pierwotne dane bibliograficzne autorow
piszacych w jezyku innym niz jezyk pracy (nie tylko dane dotyczace wydanych
przekiadoéw). N. Chomsky, H. Gardner albo L. Wygotski nie pisali przeciez po polsku.
Rowniez cytowane fragmenty prac nalezato moim zdaniem przytoczyé zarowno w jezyku
oryginahu, jak tez w przektadzie na jezyk polski.

Niestety w pracy znajduje si¢ do$¢ sporo niezgrabnosci stylistycznych i omylek

jezykowych (np. .,...przetwrzaniem muzyki i jezyka” na str. 12, ,....zarébwno z udzialem

grup ksztalconych muzycznie jak i bez tego czynnika™ na str. 14, ,,...moga odciagaé
uwage od innych, rownie istotnych elementow uktadu glottodydaktycznego i czynnikéw”

na str. 14 [jakich czynnikow?], .,...jest istotne zaréwno dla glottodydaktvki jak i biorac
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pod uwage realizacje zadan...” na str. 20, ,,Wszystkie przytoczone stany [zaburzenia?]

sugerujg istnienie pewnej odrebnodci zdolnosci jezykowych i ich zalezmosci od

funkcjonowania szczegolnych o$rodkéw mozgu™ na str. 32, .....pokrywanie sie struktur

[mézgu] w trakcie wykonywania zadan...” na str. 36).

— W tekscie pojawiajg si¢ tez razace niescistosci, jak np.: ,,Badanie sktadato sie lacznie 7
555 nagran...” (str. 103) (powinno byé oczywiscie: ,test / narzedzie badawcze”, nie za$
»badanie”), ,Drugim narzedziem badawczym bylo badanie ankietowe” (str. 104)
(narzedziem byla naturalnie ankieta).

— W wielu migjscach pracy raza bledy interpunkcyjne, zwhaszceza brak przecinkéw.

— Na str. 128 czytamy, ze hipotezy badawcze znajduja si¢ na stronie 65. W rzeczywistosei
mozna je znalez¢ na stronach 102—-103.

— Zbedne s3 wykresy prezentujace staz pracy nauczycieli (str. 132) i liczebno$é grup
jezykowych w badanych szkotach (str. 134).

— Na kazdym wykresie nalezy wyraznic opisywa¢ o§ X i o§ Y. Opiséw takich, jak
»procent”,  wartosci” albo ,,czesto$¢” nie mozna uznaé za wystarczajace.

— Podczas opisywania wynikéw radzilabym podawaé zardwno dane surowe (np.
rzeczywista liczbe respondentow), jak i procentowe. Podawanie wylacznie danych
procentowych moze by¢ mylace (np. czytajac na str. 139 o tym, ze ,,2% wskazato na
przygotowanie projektow” zastanawiatam sig, czy chodzi o jednego, czy tez o dwoje
nauczycieli).

— Na str. 199-200 i na str. 202 znajduja si¢ dwa cytaty. Nie wiadomo jednak, kto jest
cytowany (jedynie uwazny czytelnik jest w stanie dojs¢ do tego, ze sa to wypowiedzi
nauczycieli, udzielone podczas wywiadu).

— Na str. 107 czytamy, Ze uczniowie uczestniczacy w badaniu mieli 13 lat, ale na str. 205

majg oni juz 13—14 lat.

Konkludujge, pragne wyrazi¢ opinie, ze (pomimo uwag krytycznych) przedlozona mi do
oceny rozprawa doktorska jest praca wartosciowg i oryginalna. o charakterze
interdyscyplinarmym, posiadajgca warto$¢ zardwno teoretyczng, jak i aplikatywna. Wnioski
na temat relacji migdzy umiejgtnosciami muzycznymi a umiejetnosciami jezykowymi, a takze

stworzone na potrzeby pracy narzedzia badawcze (test percepcji, ankieta, koncepcja
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nauczania) moga zosta¢ wykorzystane przez przyszitych badaczy oraz edukatordow.
Z powyzszych powodow uwazam, ze dysertacja stanowi znaczny wkiad w rozwdj dyscypliny
jezykoznawstwo i spetnia wymogi okre$lone w art. 13. Ustawy z dnia 14 marca 2003 r.
o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz.U.
2003 Nr 65 poz. 595) (oraz w Ustawie z dnia 21 kwietnia 2017 r. o zmianie ustawy
o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopmiach i tytule w zakresie sziuki oraz
niekiorych innych ustaw [Dz. U. 2017, poz. 859]), zgodnie z ktora ,,Rozprawa doktorska,
przygotowywana pod opieka promotora albo pod opieka promotora 1 promotora
pomocniczego, powinna stanowi¢ oryginalne rozwiagzanie problemu naukowego |[...] oraz
wykazywac¢ ogélng wiedze teoretyczng kandydata w danej dyscyplinie naukowej [...] oraz
umiejetnos¢ samodzielnego prowadzenia pracy naukowej [...]”. Tym samym stwierdzam, ze
recenzowana dysertacja moze stanowi¢ podstawe do nadania panu mgr. Marcinowi
Ostrowskiemu stopnia naukowego doktora nauk humanistycznych w  dyscyplinie

jezykoznawstwo 1 wnosz¢ o dopuszczenie go do publicznej obrony.
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Gliwice, 5.03.2020 dr hab. Zofia Chiopek, prof. PS
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