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Imie i nazwisko

Zbigniew Meger

Posiadane dyplomy, stopnie naukowe
z podaniem nazwy, miejsca i roku ich uzyskania oraz tytutu rozprawy doktorskiej

Stopien naukowy: Doctor Paedagogicae (doktor nauk pedagogicznych).
Specjalnosc: Didaktik der Physik (dydaktyka fizyki).
Jednostka: Humboldt Universitat zu Berlin (Uniwersytet Humboldta w Berlinie).

Temat pracy: Untersuchungen zur Individualisierung durch Nutzung eines integrierten Compu-
terlernsystems (Badania w zakresie indywidualizacji ksztalcenia poprzez wykorzystanie
zintegrowanego systemu komputerowego).

Promotor pracy: prof. dr. sc. Hansjoachim Lechner (Humboldt Universitat zu Berlin)

Recenzenci: prof. dr. Helmut Menschel (Technische Universitat Dresden)
prof. dr. Jorn Bruhn (Universitat Hamburg)

Miejsce i data obrony: Berlin, 14 lipca 1994 r.

Ocena za dysertacje (wpisana do dyplomu): cum laude. Praca uczestniczyta w konkursie na
najlepsza dysertacje doktorska w Niemczech w roku 1994, organizowanym przez prestizowe
towarzystwo Gesellschaft fur Didaktik der Chemie und Physik GDCP (Towarzystwo Dydaktyki
Chemii i Fizyki).

Doktorat przyznany przez uznawany na swiecie Uniwersytet (poz. 54 wg. Presence Rank),
zlokalizowany w kraju Unii Europejskiej (na podstawie porozumien miedzypanstwowych nie
wymaga nostryfikacji w Polsce).
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3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych

1986 - 1992

1992 - 1994

1994 - 2004

1994 - 1997

1997 - 2002

2002 - 2004

2004 - 2005

2005 (I11-1X)

2005 - 2006

2006 - 2007

2007 - 2009
2009 - 2014

2014 - 2015
2015 - 2017

Réwnolegle - co jest istotne w pedagogicznej dziatalnosci naukowo-badawczej - pracowatem
tacznie 9 lat na stanowisku nauczyciela (gl. umowa o pracg) w | Spolecznym Liceum
Ogolnoksztatcacym w Stupsku i utrzymywatem kontakt (najczesciej w postaci zlecen i grantow
finansowanych ze zrodet europejskich) z innymi instytucjami edukacyjnymi i naukowo-
badawczymi w kraju i za granica, w celu realizacji projektow naukowo-badawczych
i badawczo-rozwojowych w zakresie szeroko rozumiane]j edukacji (istotne szczegoly - w dalszej

Asystent w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Stupsku {Instytut Fizyki,
Zaktad Dydaktyki Fizyki)

Stypendysta Deutscher Akademischer Austauschdienst DAAD (Niemieckiej
Akademickiej Stuzby Wymiany), doktorant na Uniwersytecie Humboldta w
Berlinie, kierownik projektu Individualisierung im Physikunterreicht
(Indywidualizacja ksztalcenia w dziedzinie fizyki)

Adiunkt w Pomorskiej Akademii Pedagogicznej, przeksztatconej z Wyzszej
Szkole Pedagogicznej w Stupsku (Instytut Fizyki, Zaklad Dydaktyki Fizyki,
w tym:

Kierownik projektu zagranicznego Programm zur Vergabe von Gerdtespenden fiir
auslandische Institutionen, finansowanego w 100% przez Deutscher Akademischer
Austauschdienst DAAD pod nazwa Computerlehrlabor fur Lehre und Forschung
(Laboratorium komputerowe dla celow dydaktycznych i badawczych)

Prodziekan ds. nauki i studiow zaocznych Wydziatu Matematyczno-Przyrodniczego
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Stupsku

Prodziekan ds. nauki Wydzialu Matematyczno-Przyrodniczego Pomorskiej
Akademii Pedagogicznej

Gastdozent: Humboldt Universitit Berlin - staz naukowy w Instytucie
Fizyki (Zaklad Dydaktyki) Uniwersytetu Humboldta w Berlinie (stypendysta
DAAD)

Gastdozent: Technische Universitédt Berlin - staz naukowy w Instytucie
Fizyki (Zaktad Dydaktyki) Uniwersytetu Technicznego w Berlinie

Gastdozent: Freie Universitdt Berlin - staz naukowy w Instytucie Fizyki
(Zaklad Dydaktyki) Wolnego Uniwersytetu w Berlinie (Freie Universitiit).

Adiunkt w Wyzszej Szkole Informatyki, Zarzadzania i Administracj
w Warszawie

Adiunkt w Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi

Adiunkt i dziekan wydzialu w Spotecznej Akademii Nauk w Lodzi (do 2012
w Spolecznej Wyzszej Szkole Przedsiebiorczosci i Zarzadzania)

Adiunkt w Wyzszej Szkole Komunikacji i Zarzadzania w Poznaniu
Adiunkt/prof. nzw. w Szkole Wyzszej im. Bogdana Janskiego w Warszawie

czesci autoreferatu oraz w wykazie dorobku naukowego).

Poza dzlalalnoscia naukowa pracowalem réwnolegle w instytucjach panstwowych i komercyjnych, takze na waznych
stanowiskach zarzadczych w administracji panstwowe] (stanowiska te nie 54 zwigzana z rozwojem naukowym, stad

nie wymieniam ich w autoreferacie),
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4. Wskazanie osiagniecia habilitacyjnego

wynikajacego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o
stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz. U, 2016 r, poz. 882 ze zm. w Dz. U. z 2016 . poz. 1311,)

4.1. Tytut osiagniecia naukowego

Strategia edukacji kooperatywnej

4.2. Autor i tytut publikacji, rok wydania, nazwa wydawnictwa, recenzenci
wydawniczy

Jako podstawe osiagnigcia habilitacyjnego wskazuje monografie naukowa:

1) Zbigniew Meger, 2017, Strategia edukacji kooperatywnej z przyktadami realizacji,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2017, ISBN978-83-01-18636-4, recenzenci:
prof. zw. dr hab. Wiestaw Babik (reprezentowana dziedzina: ekologia informacji),
prof. zw. dr hab. Kazimierz Wenta (reprezentowana dziedzina: dydaktyka).

Praca ta wyrasta na gruncie wczesniejszej monografii Kooperatywna edukacja zdalna
w ksztalceniu przyrodniczym (Meger, 2013), w ktorej przedstawiono wynik kwerendy literatury
obcojezycznej prowadzonej w bibliotekach kilku uniwersytetow w Europie Zachodniej oraz
wyniki wlasnych badan naukowych., Obie prace podejmuja i analizuja w sposob dogtebny
problematyke ksztatcenia kooperatywnego CSCL, ktdra wczesniej, przed pierwszymi moimi
doniesieniami na ten temat (Meger, Kooperatywne uczenie si¢ w warunkach e-learningu, 2005;
Meger, Oddzialywania socjalne w czasie pracy w systemie CSCL, 2006) nie byta w Polsce
poruszana, przynajmniej w odniesieniu do e-learningu i edukacji wspieranej zaawansowanymi
srodkami technologicznymi. O ile w pierwszej monografii (Meger, Kooperatywna edukacja
zdalna w ksztalceniu przyrodniczym, 2013) przedstawiane s podstawy technologii CSCL
(Computer Supported Collaborative Learning), budowany jest wokol niej model dydaktyczny
i potwierdzany w szeregu badan, to druga monografia (Meger, 2017) - wskazana jako
osiggnigcie habilitacyjne - probuje ten model uogdlnic i dostosowac do potrzeb dydaktycznych.
Opisano w niej rowniez uzupetniajace badania, potwierdzajace zaproponowany model
ksztalcenia kooperatywnego. Calos¢ osadzona jest bardzo mocno w srodowisku technologii
komputerowych i ustug spotecznosciowych, z ktorych chetnie - takze w celach edukacyjnych -
korzysta wspolczesne pokolenie sieci (digital native).

4.3. Omowienie celu naukowego ww. prac i osiggnietych wynikow wraz
z omowieniem ich ewentualnego wykorzystania

Problematyka naukowa wskazanej monografii habilitacyjnej ksztaltowala sie przez wiele lat,
a swoje korzenie ma zawarte we wczesnych technologiach informatycznych, mniej wiecej
z okresu, kiedy w Stanach Zjednoczonych realizowane byty programy PLATO i PLATOZ2.
Doniesienia o tych programach, ktére pierwszy raz w historii probowaly na szeroka skale
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zastosowac komputery (typu mainframe) w dydaktyce, byty publikowane w Polsce na lamach
Mtodego Technika w latach siedemdziesiatych XX wieku,

4.3.1. Powstawanie problemu naukowego
Od najmlodszych lat gtownym celem moich dociekan byto pytanie:
1. Jak technologie komputerowe mogq zmienic¢ procesy dydaktyczne?

Zainteresowalem sie tym problemem juz jako kilkunastoletni chtopiec, nie tylko wskutek
lektury Mlodego Technika, ale przede wszystkim uczestniczenia w zajeciach informatyki,
wowczas jeszcze fakultatywnych, W szkole sredniej (I Liceum Ogdlnoksztalcace w Stupsku)
Zaproponowano nam napisanie programu w jezyku Cobol do rozwiazywania rownania
kwadratowego, co oczywiscie dzisiaj jest zadaniem trywialnym, ale wczesniej wiazalo sie
z wieloma, istotnymi problemami technicznymi, nie tylko w sferze programowania.

Bardzo zaangazowalem sie w to zadanie, spedzajac wiele godzin w bibliotekach, zarywajac
noce i poswiecajac na to caty wolny czas. Bytem bardzo dumny, gdy moj pierwszy program
dzialat na jeszcze duzym komputerze IBM typu mainframe (nie byto mikrokomputerow). Do
dzisiaj pamigtam podstawy jezyka Cobol, chociaz nigdy go pazniej nie stosowalem (znam
kilkanascie innych jezykow lub technik programowania). Wielokrotnie pozniej zastanawialem
sig, skad u mnie powstala energia do intensywnego poznawania nowej dziedziny wiedzy, a w
szczegolnosci:

2. Jak zajecia z wykorzystaniem nowoczesnej technologii mogq przyczynic sie do
wysokiej aktywnosci i skutecznosci w procesie pozyskiwania wiedzy?

Tak wowczas postawiony (cho¢ pozniej sformutowany) problem stal sie rowniez - obok
zagadnienia roli technologii komputerowych w edukacji - obiektem moich wieloletnich
dociekan naukowych, w ramach ktorych sformutowane zostaly pozniej szczegotowe cele i
problemy badawcze. Mozna przyjac, ze pierwsze z powyzszych pytan stato sie obiektem
dociekan przed doktoratem, a drugie po doktoracie.

Choc oba pytania, stawiane przeciez jeszcze z punktu widzenia osoby uczacej sie, nie
wskazywaly drogi dzialania, coraz bardziej w toku postepowania badawczego odkrywalem
istote watku psychologiczno-pedagogicznego. Dlatego cele w zakresie pierwszego problemu -
przed doktoratem - koncentrowaty si¢ wokol okreslenia dydaktycznego znaczenia szybko
rozwijajacej sig¢ technologii informatycznej. Rozwiazanie drugiego problemu - po doktoracie -
musiato si¢ wiazac z postawieniem szeregu celow szczegdlowych w obszarze psychologii i
pedagogiki, ktore po wykonaniu kolejnych badan pedagogicznych miaty prowadzi¢ do
uogolniajacych modeli teoretycznych. Modele te wskazywaty niedostatki, stad pojawiata sie
koniecznosc nowych badan pedagogicznych, a te znow prowadzily do kolejnych, ulepszonych
modeli.



4.3.2. Badania w zakresie indywidualizacji ksztatcenia przy wykorzystaniu
mikrokomputerdw - osiagniecia przed doktoratem.

Pod koniec studiow na Uniwersytecie Gdarskim kupitem swoj pierwszy mikrokomputer ZX-81
(koncowka nazwy oznacza rok produkcji). Oczywiscie, probowatem stworzyc pierwsze
programy edukacyjne, ale ze wzgledu na ograniczong pamigec - 1 kB - bylo to bardzo trudne
(wspotczesne komputery, a nawet smartfony maja miliony razy wieksza pamiec). Po krotkim
okresie pracy w Zaktadzie Elektronicznej Techniki Obliczeniowej, gdzie moglem zapoznac sie z
owczesng technologia komputerowa (mainframe i juz minikomputery, ale jeszcze nie
mikrokomputery), rozpoczalem prace na stanowisku asystenta w Zakladzie Dydaktyki Fizyki
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Stupsku.

Z racji moich umiejetnosci komputerowych zostatem pierwotnie zaangazowany w projekcie
naukowym z zakresu fizyki spektroskopowej, w czasie ktorego zajmowatem sie polaczeniem
pierwszego na uczelni mikrokomputera ze stanowiskiem do badania spolaryzowanych widm
spektroskopowych, W szczegdlnosci przygotowatem w tym celu uktad do badania polaryzacji z
komorka Pockelsa, ktory z racji sterowania komputerem prawdopodobnie do dzisiaj moze
stanowic ciekawe, warte opublikowania rozwiazanie, unikatowe w skali swiatowej, ale z racji
braku stosownych czasopism w owczesnym czasie, doniesienie o osiagnieciu nie zostalo
zlozone,

Pierwotnie moje prace w zakresie wspomagania eksperymentow fizycznych miaty maty zwiazek
z dydaktyka, jednak nabycie umiejetnosci taczenia komputera poprzez interfejsy z aparatura
badawcza mialo kapitalne znaczenie w konstruowaniu pozniejszych urzadzen do wspomagania
edukacji przyrodniczej. Pozwolilo to w szczegolnosci na aktywny udzial w procesach
konstruowania dydaktycznych, interaktywnych eksperymentow ekranowych (ISE - Interactive
Screen Experiments) w czasie pracy w Zakladzie Dydaktyki Instytutu Fizyki na Politechnice w
Berlinie (Technische Universitat Berlin, Institut fir Physik, Abteilung Didaktik).

Poznanie zasad wspoélpracy (poprzez interfejsy) pomigdzy komputerem i technicznymi
urzadzeniami  eksperymentow  fizycznych stworzyto podstawy pierwszych koncepcji
wykorzystania mikrokomputerow w procesach edukacyjnych, a tym samym odpowiedzi na
postawione na poczatku pytanie, jak technologie komputerowe moga zmieni¢ procesy
dydaktyczne. Eksperymenty fizyczne wspierane komputerem byly tez elementem
postepowania w badaniach pedagogicznych, ktére przedstawitem w pracy doktorskiej (Meger,
Untersuchungen zur Individualisierung des Physikunterrichts durch Nutzung eines integrierten
Computerlernsystems, 1995).

Poszukiwania potencjatu wplywu technologii komputerowych na procesy dydaktyczne,
szczegolnie w ksztalceniu przyrodniczym, doprowadzity do analizy mozliwosci jezykow
programowania, ktore moglyby symulowac procesy fizyczne. Szczegdlne znaczenie mialy
wizyty prof. Horsta Harreisa oraz prof. Norberta Treitza z Uniwersytetu w Duisburgu, ktorzy
zaszczepili u mnie idee ksztalcenia w zakresie fizyki poprzez jezyki programowania. W ten
sposob powstato wiele moich krotkich programow, ktore rozwiazuja wybrany problem fizyczny.
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Swietnie nadawat si¢ do tego celu mato znany w Polsce jgzyk Comal (promowany przez prof.
Treitza), ale badalem przydatnosc takze innych jezykow, o czym napisatem w pierwszym moim
artykule w Fizyce w Szkole (Meger, Lekcja fizyki, a jezyk programowania, 1990). Rozwigzanie
bardziej zaawansowanego problemu promieniowania ciala doskonale czarnego i jego
dydaktyczna prezentacja znalazla sie w czasopismie Postepy Fizyki (Wrembel i Meger, 1992),

Wykorzystanie jezykow programowania, jako technologii poznawczej, nie zdato jednak
egzaminu w dluzszym okresie czasu. Koniecznosc poznania zawitosci jezykow - szczegdlnie ich
wspotczesnych wersji - stanowi czesto bariere wrecz uniemozliwiajaca skuteczne uczenie sie.
Dyskusja wokot tego tematu trwala w Polsce i na ¢wiecie przez wiele lat (mniej wiecej do
konca ub. wieku), ale obecnie juz niewiele osob probuje ten temat poruszac.

Dalsze poszukiwania w zakresie problemu skutecznych sposobow wykorzystania komputerow w
edukacji zwiazane byly z badaniami mozliwosci wykorzystania gier komputerowych.
Wspotczesnie zagadnienie to rozwija si¢ bardzo szybko (szczegélnie po roku 2005), glownie w
obszarze edukacyjnych gier sieciowych i doczekalo sie nawet polskiego terminu - grywalizacja.
Jednak przed powstaniem pierwszej strony internetowej (1990/1991) tematem tym
interesowalto sie niewielu pionierow w tej dziedzinie. Moje proby doprowadzily do powstania
kilku gier dydaktycznych, m.in. wieloetapowej, graficznej gry ,,Podréz do jadra” (atomu),
jednak - ze wzgledu na niepelng kompatybilnosc sprzetu - nie doczekala sie ona
upowszechnienia. O mozliwosciach gier komputerowych méwitem na konferencji ,,Problemy
Dydaktyki Fizyki” (Meger, Komputerowe gry dydaktyczne w nauczaniu fizyki, 1990). Badania
zwigzane z wdrazaniem gier do procesow poznawczych przedstawitem w artykule Skutecznosc
edukacyjnych gier komputerowych (Meger, 1994).

Moje poszukiwania nowych mozliwosci wykorzystania technologii komputerowych w dydaktyce
coraz bardziej oscylowaly w kierunku zapewnienia wiasciwego srodowiska pedagogicznego. To,
co dzisiaj nazywamy platforma edukacyijna, wczesniej nie istniato, ale mozliwosci
technologiczne, w tym mozliwosci sieciowe, stwarzaly coraz wigksze szanse na powstanie
nowych systemow komputerowych dedykowanych edukacji. Poniewaz wczesniejsze moje
osiagniecia na polu informatycznym wiazaly sie z dobrym poznaniem sieciowych systemow
zarzadzania bazami danych (napisatem 3 ksiazki na ten temat), podjalem w koncu lat
osiemdziesigtych probe stworzenia uniwersalnego systemu do nauczania i uczenia sie fizyki.
Swoista platforma edukacyjna - dziatajaca pierwotnie tylko w sieci lokalnej - zostala
uruchomiona w roku 1991 w | Spotecznym Liceumn Ogolnoksztalcacym w Slupsku i przez kilka
kolejnych lat stuzyla do wykonywania badan pedagogicznych.

Gtownym celem badan bylo sprawdzenie, czy komputery moga przyczynic sie do poprawy
skutecznosci uczenia sie. Waznym zagadnieniem byla w tym kontekscie indywidualizacja
ksztalcenia, ktora poprzez spersonalizowany dostep kazdego z uczniéw do komputera, mogla
by¢ w nowym systemie urzeczywistniona. W ten sposob pojawil sie inny wazny problem
naukowy wyrazajacy sie pytaniem, jak komputery moga pomoc w indywidualizacji nauczania i
uczenia sie fizyki.
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Migdzy innymi te pytania - obok gtéwnego problemu mozliwosci wykorzystania komputerow
w procesach dydaktycznych - staly si¢ podstawa rozwazan mojej pracy doktorskiej obronionej
na Uniwersytecie Humboldta. Badania pokazaly, Zze komputery moga poméc w procesach
edukacyjnych. Moga tez wspomaoc indywidualizacje ksztalcenia w zakresie fizyki, w tym takze -
co byto zupetna nowoscia - indywidualizacje eksperymentu fizycznego.

Przygotowanie dysertacji doktorskiej wymagato wiele pracy, przetamywania stereotypow
0 polskiej nauce, ale dato mi podstawy nowoczesnego myslenia naukowego i przedmiotowe]j
dyskusji. W dyskusji takiej czesto krytykuje sie (merytorycznie!) prezentowane koncepcje, ale
nikt z tego tytutu si¢ nie obraza, lecz stanowi to bodziec do dalszego rozwoju i dziatania.
Mialem okazje przekonac sig, jak daleko jeszcze jestesmy od tego modelu twaorczej i w istocie
mocno wspierajacej rozwoj nauki dyskusji.

4.3.3. Badania w zakresie ksztatcenia kooperatywnego w warunkach korzystania
z zaawansowanych technologii informatycznych - osiagniecia po doktoracie

Obrona doktoratu na Uniwersytecie Humboldta nie zakoriczyta moich dociekan w zakresie
mozliwosci technologii informatycznych i skutecznych sposobow pozyskiwania wiedzy. Wrecz
przeciwnie, liczne dyskusje w gronie dydaktykow, a przede wszystkim poznanie olbrzymiej
literatury przedmiotu, dato podstawy do sformutowania nowych, waznych celow naukowych.
Niemieccy uczeni byli prekursorami pedagogiki i psychologii mediéw, dysponuja szerokim
doswiadczeniem empirycznym i naprawde bogata literatura naukowa. Stad nie dziwi fakt, ze
liczba ksiazek w bibliotekach, dotyczaca tego tematu, jest wielokrotnie wieksza, niz
w analogicznych bibliotekach w kraju (by¢ moze ,krotnosc” te mozna bylo wyrazi¢ nawet
liczba trzycyfrowa). Dlatego trudno sie dziwic, ze w swojej pracy doktorskiej, a takze
w kolejnych publikacjach, chetniej cytuje najnowsze podejscie literatury obcojezycznej.
W zadnym wypadku nie chce w ten sposob deprecjonowac polskiej pedagogiki, ktora w wielu
obszarach rozwija si¢ bardzo dynamicznie. Prace w niemieckich bibliotekach kontynuowalem
jeszcze przez wiele lat, w tym podczas dwuletniego stazu w latach 2004-2006 oraz w ostatnich
latach - przez organizowanie prywatnych, kilkudniowych wyjazdow.

Analiza literatury, konsultacje z kolegami z Niemiec, jak tez wnioski z wykonanych badan
(przed doktoratem i wkrotce po doktoracie) pozwolity na nowe spojrzenie na eksperyment
dydaktyczny. Spostrzezenia dotyczyly przede wszystkim duzej liczby danych, np. wielu tysiecy
pomiarow komputerowych w zakresie drog postepowania o0sob uczacych sie. Analiza
statystyczna (wykonywana przez pakiet SPSS, arkusz Quattro lub pozniej Excell) nie pozwalata
na wyciaganie sensownych wnioskow (z wyjatkiem faktu duzej rozbieznosci danych). Takze
przy malej liczbie danych (np. w porownaniach wynikow testu osiagniec grupy badawczej z
grupg porownawcza) analiza statystyczna wskazywata na niska rzetelnosc. Okazuje sie, ze
nawet przy bardzo duzych probach badanych uczniow (np. w badaniach PISA) wychodza
problemy z rzetelnoscia danych, stad tego typu analizy sa czesto pomijane. Dlatego kolejne
badania pedagogiczne wykonywalem przede wszystkim w aspekcie jakosciowym, chociaz
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analiza ilosciowa nie byla catkowicie pomijana. Tego typu podejscie, nazywane niekiedy action
research jest prezentowane wspolczesnie w wielu powaznych badaniach pedagogicznych.

Uwzgledniajac kryteria jakosciowe dokonatem ponownej analizy danych otrzymanych
w badaniach przed doktoratem i w warunkach zmodernizowanej platformy wkrotce po
doktoracie. Okazalo sie, ze wnioski o lepszych wynikach oséb uczacych sie indywidualnie nie s3
petne. Podobne, dobre wyniki osiagaty osoby pracujace w dwuosobowych tandemach. Osoby
takie ponadto pracowaly zazwyczaj szybcie. Obserwacje te zamiescitem w ksiazce, ktéra
generalnie dotyczy wynikow opisanych w nieopublikowanej monografii doktorskiej, ktora
jednak zawiera tez nowe spostrzezenia i dane (Meger, Individualisierung im Physikunterricht
mit Hilfe der Computer, 1995). Nowe obserwacje dotyczyty takze czasu uczenia sie roznych
0s6b z komputerem, co przedstawiatemn na konferencji ,Komputer w edukacji” w Kielcach
(Meger, Problemy indywidualizacji ksztalcenia a nauczanie wspomagane komputerem (wnioski
z badan dydaktycznych w nauczaniu fizyki), 1995). O nastawieniach uczniow pracujgcych w
zintegrowanym systemie komputerowym mowitem na konferencji w Hamburgu (Meger,
Einstellungen der Schiiler bei der Arbeit mit integrierten Lernsystemen, 1995), a wyktad o
specyfice przedmiotow przyrodniczych w systemach edukacyjnych, uwzgledniajacy najnowsze
moje badania, wyglositem na konferencji w Duisburgu  (Meger, Ergebnisse des
computerunterstiitzten Unterrichts der Astronomie und Gravitation, 1995). Dyskusje
konferencyjne wokél problemu, jak tez inne dyskusje w gronie fachowcow, niekoniecznie
prowadzity do wniosku, Ze ksztalcenie zindywidualizowane musi byc lepsze od ksztalcenia
grupowego. Stad postanowilem doglebnie zbadac problem, czy edukacja grupowa wspierana
srodkami technologicznymi moze prowadzi¢ do lepszych efektow ksztalcenia.,

Badania te rozpoczalem od wertowania literatury, do ktorej dostep - z racji wspomnianych
okolicznosci - musial by¢ zaplanowany i odpowiednio pouktadany. Ze strony technicznej do
zbudowania bazy literatury wykorzystatem system zarzadzania baza danych MS Access, a do
celow publikacji internetowej system MySQL z transformacja do XML i obstuga internetowa
przez jezyk PHP. Baze te - w czasie stazu na Uniwersytecie Humboldta w latach 2004-2005
opublikowatem w catosci na moich prywatnych stronach tej uczelni (w domenie hu-berlin.de).
Niestety ze wzgledu na ograniczenia praw autorskich w Niemczech (a takze w Polsce) nie
wszystkie dane mogtly by¢ uwidocznione w otwartej sieci, stad musialy byc one selekcjonowane
na dane dostepne w sieci lokalnej oraz globalnej. O problemach tworzenia takiej bazy danych
i 0 jej strukturze informowalem na konferencji w Berlinie (Meger, Probleme des multimedialen
Physikunterrichts - Aufbau einer Datenbank, 2005). Do dnia dzisiejszego (3.3.2018) w bazie tej
zawartem 7969 rekordow z wiasnym opisem merytorycznym. Kazdy z opisow zawiera od
jednego zdania do nawet kilku stron, a odnosi¢ sie do niego moze wiele zatacznikow. Lacznie
stworzona baza zawiera dzisiaj 25,8 GB danych ulokowanych w 71058. plikach (opracowanie
kazdego z plikow zajmowalo zazwyczaj od kilku do kilkunastu minut). Cala te prace
wykonalem samodzielnie.

Warto podkreslic, ze blisko 20% sklasyfikowanych dziel naukowych w powstalej bazie dotyczy
publikacji w Polsce lub dziet stworzonych przez Polskich Uczonych. Baza otrzymala
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miedzynarodowa nazwe: LiDa (ang.: Literature Database, niem.: Literatur Datenbank, pol.:
Literatura-Dane). Pierwotnie miata sie zajmowac tylko kwestiami edukacji w zakresie fizyki,
co pozwolilo na wyznaczenie trendéw w tym zakresie, o czym informowalem na konferencji
Multimedia in Physics Teaching and Learning (Meger, Trends in Multimedia Physics Education.
Review of Literature Database, 2005). Jednak rozszerzenie zakresu pozwolilo takze na
wyznaczenie trendow w zakresie e-learningu, o czym miatem wyklad plenarny w czasie
International conference on e-learning in education (Meger, E-learning - European Trends,
2006). Obecnie zakres tematyczny obejmuje 16 gtownych dziatow edukacji sieciowe]j,
wspieranej komputerem lub innymi srodkami technologicznymi, wéréd ktérych wyrézniono 176
obszarow szczegolowych - od podstaw majacych ugruntowanie psychologiczne do najnowszych
prac, ktore trudno jest jeszcze dzisiaj sklasyfikowad. Baza ma charakter dynamiczny, ciagle
jest modyfikowana i rozbudowywana.

Badania w zakresie literatury, wsparte bazodanowymi mechanizmami szybkiego dostepu do
interesujacych tresci, pozwolily na okreslenie szczegotowych problemow w zakresie glownego
nurtu moich zainteresowan badawczych. W czasie wykladu w Heidelbergu méwilem o nowych
waznych prablemach naukowych, ktore pojawily sie w obszarze edukacji fizycznej. (Meger,
Offene Fragen des multimedialen Physikunterrichts auf Grund der Erstellung einer Datenbank,
2005). Jednak szereg istotnych problemow, wsrod nich problemy edukacji kooperatywnej,
pojawiaja si¢ w szerszej literaturze, gltownie w obszarze rozwijajacej sie od poczatku XXI
wieku edukacji sieciowej (Meger, Analysis of E-learning Literature through Use of Authors
System of LiDa Database, 2005). Wczesne zauwazenie trendu ksztatcenia kooperatywnego w
odniesieniu do e-learningu nie bytoby mozliwe, bez wnikliwej analizy literatury wspartej
mechanizmami selekcji w systemie LiDa, o czym informowatem na konferencji w Gdyni (Meger,
Analiza literatury e-learningu w systemie zarzadzania baza danych, 2005). Doniesienia
badawcze w obszarze edukacji kooperatywnej w literaturze byly zgodne z moimi
doswiadczeniami badawczymi w zakresie efektow ksztalcenia w matych grupach, stad pojawilo
sig moje szczegolne zainteresowanie technologiami kooperatywnymi w obszarze edukacji
wspieranej nowoczesnymi srodkami technologicznymi.

Technologie edukacji kooperatywnej, w tym szczegolnie CSCL (Computer Supported
Collaborative Learning), byly na poczatku minionej dekady catkowicie w Polsce nieznane lub
przynajmniej nie znalaztem zadnego doniesienia na ten temat w polskiej literaturze. Stad o
nowych mozliwosciach ksztalcenia kooperatywnego informowalem w czasie konferencji
poswieconej e-edukacji w Warszawie (Meger, Oddzialywania socjalne w czasie pracy w
systemie CSCL, 2005). Problem ten ujalem tez w kontekscie trendow w edukacji w artykule pt.
Podstawy e-learningu. Od Shannona do konstruktywizmu w czasopismie E-mentor (Meger,
2006). W artykule tym wychodze z zatozenia, co z pewnosciag stanowi nowe ujecie w skali
swiatowej, ze podejscie do teorii edukacyjnych moze miec swoje zrodlo w genialnej teorii
Clouda Shannona, amerykanskiego matematyka, ktory przewidzial najbardziej optymalny kod
(binarny) dla rozwoju komputerow. Teoria ta - jak zauwazam - jest przydatna w rozumieniu
trendow w edukacji, takze w kontekscie edukacji kooperatywnej. To catkowicie oryginalne
podejscie doczekalo sie najwiekszej liczby cytowan.
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Pomimo sformulowania istoty kooperatywnego ksztalcenia w potowie | dekady XXI wieku,
badania w zakresie kooperacji osob uczacych si¢ podjatem juz wczesniej, w tym na gruncie
wspomnianych badan osob pracujacych w tandemach. Kolejne badania, stanowiace
poszukiwania w zakresie wspotpracy grupowej wspomaganej komputerem, opieraly sie
0 dobrze znana metode projektow. O nowych badaniach w tym zakresie, ktére wiazaly sie
Z uczniowskimi eksperymentami fizycznymi wspomaganymi komputerem, informowatem na
konferencjach w Bremie (Meger, Computerunterstiitzte Projekte im Physikunterricht, 1997),
ao kolejnych osiagnigciach w Poczdamie (Meger, Projekte des Computerunterstiitzten
Experimentierens, 1998). Ciekawa dyskusje konferencyjna, takze w kuluarach, wywolala
propozycja eksperymentow laczonych ksztatcenie w zakresie fizyki z wychowaniem fizycznym
(Meger, Correlation of physics and sport learning in multimedia environment, 2004). Na
pierwsze]j konferencji European Physics Education Conference EPEC w Bonn zaprezentowalem
wowczas pionierskie badania w zakresie skutecznosci ksztalcenia fizycznego w formie edukacji
zdalnej (Meger, Experiences in physics-e-learning in Poland, 2005). Od tej publikacji kolejne
badania prezentowaly aspekt ksztatcenia przede wszystkim w kontekicie edukacji zdalnej,
wtym edukacji kooperatywnej. Wiele badan, podejmujacych rozne aspekty pedagogiczne
ksztalcenia kooperatywnego, opisatem w monografii Kooperatywna edukacja zdalna
w ksztalceniu przyrodniczym (Meger, 2013). Przeprowadzone badania generalnie potwierdzajg
wysokg efektywnosc ksztalcenia kooperatywnego i wskazuja jednoczesnie na duze
zaangazowanie 0sob uczacych sie.

Na szczegolna uwage zaslugujg badania w zakresie interaktywnych eksperymentow ekranowych
(ang. Interactive Screen Experiments - ISE, niem. Interaktive Bildschirm Expermiente - IBE).
Technologia ta w Polsce byta wczesniej catkowicie nieznana, a catkiem dobrze rozwinieta w
Niemczech. Przez co najmniej rok miatem zaszczyt pracowac w zespole przygotowujacym
takie eksperymenty w zespole Zaktadu Dydaktyki Fizyki w Berlinie (pierwotnie Technische-
Universitat Berlin, pozniej - po przeniesieniu - Freie Universitat Berlin). Informacje na ten
temat, ktora wywolata ozywiong dyskusje, przedstawitem na konferencji w Koszalinie. (Meger,
E-learning: high tech, czy high teach? Interaktywne eksperymenty ekranowe, 2006), a w
rozszerzonej wersji w czasie konferencji E-learning akademicki - nowe oblicza procesu
ksztalcenia w szkolnictwie wyzszym (Meger, Nowe technologie w europejskim e-learningu,
2007). Wybrane interaktywne eksperymenty ekranowe i przyklady ich zastosowania
przedstawialem w czasie VIl Konferencji Uniwersytet Wirtualny VU’2007 na Uniwersytecie
Warszawskim (Meger, Wirtualne laboratoria w kooperatywnym poznawaniu przyrody, 2007). Na
kolejnej konferencji VU'2008 przedstawilem mozliwosci powigzania interaktywnych
eksperymentow ekranowych z technika storvtelline (Meger, 3D storytelling w wirtualnym
laboratorium, 2008). Warto tu zauwazyc, ze technika storytelling jest coraz chetniej
wykaorzystywana ksztalceniu kooperatywnym.

Moim wlasnym rozszerzeniem - w kontekscie gtownej problematyki zainteresowar badawczych
- 53 kooperatywne eksperymenty ekranowe. Informacje na ten temat przekazatem w czasie
5th International Conference on Technology in Teaching and Learning in Higher Education
(Meger, Interactive Screen Experiments in Collaborative Environment, 2007). Kolejng moja
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Propozycja, zapewne wczesniej nieporuszana w literaturze swiatowej, byly eksperymenty w
przestrzeni trojwymiarowej, ktore stosowaly technologie interaktywnych (dwuwymiarowych)
eksperymentow ekranowych, takze w wersji  kooperatywnej. Mozliwosci przeniesienia
platformy kooperatywnych eksperymentow ekranowych do przestrzeni 3D zaprezentowalem
(oczywiscie w formie trojwymiarowej prezentacji) w czasie konferencji EDUVATE 2008 -
Education Innovation Quest: A Century in the Service of Knowledge, ktéra miala miejsce w
Pretorii, Potudniowa Afryka (Meger, 6th generation of distance learning, 2008). Temat
kooperatywnych eksperymentow ekranowych byl intensywnie dyskutowany w czasie tych
dwoch konferencji, pytano sie o rozwiazania technologiczne, mozliwosci adaptacji do
Istniejacych platform edukacyjnych. Mam doniesienia, ze temat ten byl rozwazany pozniej
przez National Louis University w USA, ale ostatecznie nie zyskal akceptacji. Petne
urzeczywistnienie interaktywnych eksperymentow ekranowych w przestrzeni 3D (np.
W wirtualnym budynku szkoly lub uczelni) jest oczywiscie mozliwe, ale wymaga sporych
naktadow. Szanse na uzyskanie stosownego wsparcia na realizacje powaznego przedsiewziecia -
chociaz spotkalo sie ono z miedzynarodowym zainteresowaniem - byty z punktu widzenia matej
uczelni (ktéra wowczas reprezentowatem) nierealistyczne. Tym niemniej udato sie zebrac
migdzynarodowe konsorcjum do realizacji projektu, ktorym zainteresowal si¢ miedzy innymi
prof. Thomsen, obecny rektor Technische Universitit Berlin. Udzialem w projekcie
zainteresowany byt takze Uniwersytet w Monachium oraz Uniwersytet Gaborone w Botswanie,
a takze Uniwersytet Sousse w Tunezji, gdzie osobiscie prowadzilem rozmowy. Tréjwymiarowe
eksperymenty mogly zastapic standardowe eksperymenty w tych szkotach, ktore nie mialy
stosownego wyposazenia eksperymentalnego, co dotyczy nie tylko tysiecy polskich szkot
roznych szczebli, ale takze wielu szkol w Afryce i w krajach rozwijajacych sie. Koncepcja ta do
dzisiaj nie doczekala sie urzeczywistnienia.

Duza liczba badan w zakresie eksperymentow dydaktycznych, a takze doswiadczen w zakresie
eksperymentow fizycznych, spowodowata koniecznosc podsumowania osiggniec na poziomie
eksperymentalnym i przeniesienia wynikéw badan do postaci modelowej. Pierwsza taka probe
podjatem w odniesieniu do ksztalcenia w zakresie fizyki i zaprezentowalem jg w czasie
miedzynarodowej konferencji: 11th Symposium of International Oreanization for Science and
Technology Education w Lublinie (Meger, Model of individual multimedia physics learning,
2004). Poniewaz model ten byl ograniczony do sytuacji ksztatcenia zindywidualizowanego,
nalezalo go rozszerzyc na inne sytuacje dydaktyczne w ksztalceniu wspomaganym srodkami
technologicznymi, co zaprezentowalem na konferencji Heidelbergu (Meger, Modell des
multimedialen Physikunterrichts in Polen, 2005). Uwarunkowania tego modelu przedstawialem
rowniez w czasie kolokwiow organizowanych na Uniwersytecie Humboldta oraz Uniwersytecie
Technicznym w Berlinie. Dyskusje prowadzone wokol tematyki proponowanego modelu
wskazywaly na jego stabosc w zakresie czynnikow afektywnych. W istocie role tych czynnikow
w dydaktykach szczegélowych zaczeto wyraznie dostrzegac dopiero pod koniec pierwszej
dekady XXI wieku, co zwiazane bylo z zauwazeniem pewnych niedoskonalosci dydaktyki
konstruktywistycznej.
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Dlatego podjalem badania w zakresie roli czynnikow afektywnych w edukacji. Analize
literatury w tym zakresie oraz wlasne obserwacje dydaktyczne opisalem w trzech artykulach w
kolejnych numerach czasopisma E-mentor, ktore dotyczyly emocji (Meger, Czynniki afektywne
w zdalnej edukacji, 2008), motywacji (Meger, Motywacja w nauczaniu zdalnym, 2008) i woli
(Meger, Strategie motywacyjno-wolitywne w edukacji zdalnej, 2008) w procesach
edukacyjnych. O afektywnym oddziatywaniu obrazem pisatem w monografii wydanej przez
Uniwersytet Gdanski (Meger, Oddzialywac afektywnie, czyli uwagi o wykorzystaniu obrazu w
nauczaniu, 2009). Wszystkie te prace stworzyly podstawe do stworzenia modelu edukacji
kooperatywnej, ktory na poczatku odnosit sie do ksztalcenia przyrodniczego (Meger,
Kooperatywna edukacja zdalna w ksztalceniu przyrodniczym, 2013), a dopiero pozniej
powstata uogdlniona strategia ksztalcenia kooperatywnego (Meger, Strategia edukacji
kooperatywnej z przykladami realizacji, 2017).

4.3.4. Strategia edukacji kooperatywnej i wnioski z badar

Badania literaturowe, badania w szkotach roznych szczebli, badania w zakresie opracowania
nowoczesnego modelu eksperymentu przyrodniczego, jak tez pierwsze badania i repliki
w zakresie modelu edukacji fizycznej wspieranej srodkami technologicznymi daty podstawe do
przygotowania uogolniajacych rozwazan modelowych w odniesieniu do ksztalcenia
kooperatywnego w naukach przyrodniczych.

Aczkolwiek samo ksztatcenie grupowe, lezace u podstaw edukacji kooperatywnej, nie jest
nowe, nabiera ono zupetnie nowego znaczenia w obliczu wykorzystania wspotczesnych $rodkow
komunikacji, jak tez w obliczu nowych trendéw w psychologii poznawczej. Wtasnie podstawy
psychologiczne, szczegolnie podejscie konstruktywistyczne, stanowilo baze rozwazan
w zakresie strategii kooperatywnej. Choc nowe trendy zostaly juz rozpowszechnione,
w przestrzeni edukacyjnej zaczelo sie pojawiac coraz wiecej publikacji i komputerowych
programow edukacyjnych, ktore w wygodny sposob (w postepowaniu wspieranym komputerem)
nawigzywaly do wczesniej ostro krytykowanego behawioryzmu. Mozna bylo nawet zauwazyc
swoisty trend neobehawioryzmu i dlatego rozprawiam sie z nim w artykule opublikowanym w
Kwartalniku  Pedagogicznym (Meger, Neobehawioryzm wspotczesnego oprogramowania
edukacyjnego, 2012). W kontekscie edukacji kooperatywnej przedstawiam takie wlasne
odniesienie do kognitywizmu (Meger, Kognitywne dazenia w multimedialnych programach
edukacyjnych, 2009) oraz do konektywizmu (Meger, Od behawioryzmu do konektywizmu
wspolczesnego e-learningu, 2012). Dopiero po wyjasnieniu nurtujacych kwestii teoretyczno-
pedagogicznych zaprezentowalem w opracowaniu Collaborative Process in Science Education
(Meger, 2012) pierwsze teoretyczne ujecie kooperatywnego procesu ksztalcenia na tle roznych
teorii ksztatcenia, ktore stato sie podstawa do kompleksowego ujecia tematu.

Biorac pod uwage wnioski z przedstawionych wyzej prac, jak tez wnioski z wykonanych badan
przygotowatem calkowicie nowe podejscie, dotychczas nieprezentowane w literaturze
swiatowej, ktore dotyczy edukacji kooperatywnej. W ksigzce Kooperatywna edukacja zdalna
w ksztalceniu przyrodniczym (Meger, 2013) przedstawiam na 272 stronach w bardzo zwiezly
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sposob nowy model ksztalcenia kooperatywnego w edukacji przyrodniczej. W rozdziale
pierwszym pt. Podstawy CSCL: teorie naukowe, modele, badania omawiam fundamentalne
koncepcje edukacji zdalnej, w tym podejscie konstruktywistyczne oraz teorie konektywizmu.
W rozdziale drugim Kooperatywne procesy w edukacji przyrodniczej na bazie znanego w
literaturze modelu 3K (Komunikacja - Koordynacja - Kooperacja) buduje nowy model 4K
(+ Konstrukcja), co ma podkreslic znaczenie konstrukcji w odniesieniu do wspolczesnych
koncepcji reprezentacji wiedzy i konstruktywistycznych idei procesow edukacyjnych.
Uwienriczeniem rozdzialu drugiego jest zaprojektowany specjalnie dla edukacji przyrodniczej
autorski model kooperatywnego procesu ksztalcenia.

Rozdzial trzeci pt. Przygotowanie srodowiska ksztalcenia kooperatywnego przedstawia istotny
aspekt powiazania fundamentéw dydaktycznych ze strukturg informatyczng srodowisk pracy
kooperatywnej CVE (Collaborative Virtual Environment). Przedstawiono tu nowa propozycje
modelu warstwowego CVE, ktory zawiera komponent eksperymentu, szczegdlnie wazny w
naukach  przyrodniczych. Czwarty rozdziat Realizacja kooperatywnego  ksztalcenia
przyrodniczego zawiera przede wszystkim dotychczas niepublikowane badania autora w
zakresie edukacji kooperatywnej, ktore dotyczyty miedzy innymi zastosowania technik map
mysli (concept mapping), wirtualnych, trojwymiarowych przestrzeni uczenia sie oraz gier
dydaktycznych. Wspomniano tutaj takze o portalach i ustugach spotecznosciowych, chociaz
w kontekscie zastosowan w edukacji ustugi tego typu dostrzegane sa dopiero w ostatnich
latach.

Problem sieci spotecznosciowych i ich mozliwoici stat sie w kregach pedagogicznych bardzo
wazny. Dlatego o zmianie perspektywy edukacyjnej w zwiazku z coraz wigkszym
rozpowszechnieniem sieci i uslug spotecznosciowych pisalem w czasopismie Edu@kcja (Meger,
Zmiany w e-edukacji z perspektywy spotecznej, 2011), a o nowych narzedziach edukacyjnych i
praktycznych zastosowaniach pisatem w monografii E-learning - narzedzia i praktyka (Meger,
Nowe narzedzia w sieciach spotecznosciowych, 2012). Obecnos¢ sieci i uslug
spolecznosciowych w procesach edukacyjnych zostala w pelni uwzgledniona w najnowszej
mojej monografii Strategia edukacji kooperatywnej (Meger, 2017), ktora wskazuje jako
podstawe osiagniecia habilitacyjnego.

Nowa monografia (Meger, Strategia edukacji kooperatywnej z przyktadami realizacji, 2017)
stanowi rozwiniecie pierwszej monografii o ksztalceniu kooperatywnym (Meger, Kooperatywna
edukacja zdalna w ksztalceniu przyrodniczym, 2013). Zaprezentowana we wczesniejszej pracy
koncepcja, bazujaca na zaproponowanym tam dwuwymiarowym modelu 4K (Komunikacja-
Koordynacja-Konstrukcja-Kooperacja), w nowej monografii zostala rozwinieta do modelu
trojwymiarowej kostki, ktory ma obrazowac rézne poziomy edukacji i odbywajace sie tam
oddziatywania kognitywne i metakognitywne. Tym samym nastapilo wyrazne rozgraniczenie
dzialan edukacyjnych, w tym dziatan kooperatywnych na roznych poziomach ksztalcenia. Przez
model kostki zobrazowano takze rézne fazy procesow edukacyjnych oraz rodzaje tych
procesow, co ma praktyczne znaczenie w wyjasnianiu odrebnosci nowej strategii dydaktycznej.
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Monografia skupia sie przede wszystkim na nazwaniu i precyzyjnym zdefiniowaniu trzech
glownych strategii dydaktycznych: 1) strategii nauczania, 2) strategii uczenia sie i 3) strategii
kooperacji, ktore bazuja na trzech gtownych nurtach psychologii poznawczej; 1)
behawioryzmie, 2) kognitywizmie i 3) konstruktywizmie. Strategie te oraz ich miejsce w
modelu kostki przedstawiam w rozdziale pierwszym pt. Strategie dydaktyczne.

Rozdzial drugi przedstawia Kognitywne | metakognitywne uwarunkowania kooperacji. Po
wyjasnieniu problemoéw terminologicznych podkreslam w nim znaczenie metakognitywnych
dzialan w edukacji kooperatywnej, ktore miedzy innymi zapewniaja wtasciwe srodowisko pracy
dla nauczajacych i uczacych sie osab. Szczegolne znaczenie maja w tym kontekscie kognitywne
i metakognitywne cele ksztalcenia oraz zazwyczaj rozne w swoich dazeniach cele nauczania
i cele uczenia sie. Zaproponowane ujecie celow ksztatcenia stanowi catkowicie oryginalne
i unikatowe podejscie tej monografii, a ich prawidlowe formulowanie ma istotne znaczenie w
strategii kooperacji.

Rozdzial trzeci Afektywny wymiar kooperacji dotyczy tych metakognitywnych uwarunkowar,
ktore zwiazane sa z emocjami, z motywacja i wolg dziatania. Po zdefiniowaniu istotnych
w monografii pojec w zakresie oddziatywan afektywnych, przedstawiono tu znaczenie
poszczegolnych kemponentow emotywnych w roznych strategiach ksztalcenia. Szczegélna
wartoscig tego rozdziatu jest ustalenie, przy pomocy jakich emocji i w jakich fazach mozemy
oddziatywac w réinych fazach procesu dydaktycznego.  Miejsce  kognitywnych
i metakognitywnych (w tym afektywnych) czynnikéw, wplywajacych na procesy dydaktyczne
w roznych strategiach ksztalcenia, wyjasniono oczywiscie na bazie modelu kostki. Dzieki
takiemu ujeciu rozdzial ten stanowi prawdopodobnie pierwsze na swiecie, w tak udany sposob
poukladane, syntetyczne podejscie do jednoczesnie wielu czynnikow afektywnych, istotnych
w edukacji kooperatywnej.

Na podstawie przedstawionych uwarunkowan zaproponowalem w rozdziale czwartym nowa
strukturge kooperatywnego procesu dydaktycznego i zamiast zazwycza] podawanych
w literaturze trzech faz dydaktycznych proponuje cztery fazy, w tym dotychczas calkowicie
pomijang, a istotna z punktu widzenia oddziatywan metakognitywnych, faze wprowadzajaco-
decyzyjna. Rozdzial pt. Kognitywno-wolitywna strategia kooperacji przedstawia dotychczas
niepublikowany, kompletny model postepowania w strategii kooperacji z licznymi jego
uwarunkowaniami i mozliwosciami. Wydaje sie on najbardziej kompleksowym podejsciem do
modelowego przedstawienia procesu kooperatywnego z wieloma praktycznymi wskazaniami.

Dwa ostatnie rozdzialy Strategia kooperacji w edukacji szkolnej oraz Kooperacja w procesach
dydaktycznych szkoly wyzszej przedstawiaja w wiekszosci catkowicie nowe badania w zakresie
ksztatcenia kooperatywnego, wykonane na poziomie podstawowym, gimnazjalnym, srednim,
jak rowniez na poziomie szkoty wyzszej. Znamienne jest, ze we wszystkich tych przypadkach,
gdzie przedstawiono badania ilosciowe, wyniki pracy w grupie badawczej byly lepsze od
wynikow grupy porownawczej. Ponadto obserwacje wskazuja na wysoki poziom zadowolenia
oraz aktywnosci osob bioracych udzial w kooperatywnym procesie poznawczym.
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W catej monografii dokonano nadzwyczajnych staran o przejrzystos¢ pogladow i prostote
jezyka, nie ujmujac jednak niczego ze zwigztosci wypowiedzi naukowej, Strategia edukacji
kooperatywnej, przedstawiona w roznych odstonach poprzez model kostki, jest calkowicie
nowatorskim opracowaniem, niepublikowanym wczesniej i postrzegam ja, jako moj osobisty
wklad do pedagogiki swiatowej. Koncepcje kooperatywne sa coraz chetniej prezentowane
w swiatowych publikacjach. W Polsce ciagle dominuja poglady o koniecznosci
indywidualizowania edukacji (takze w duzych programach edukacyjnych), stad nie jest tatwo
przebic si¢ z nowymi koncepcjami. Jednak psychologia konstruktywistyczna i wynikajace z niej
koncepcje kooperatywne zdobywaja wszedzie coraz wiecej zwolennikow.

Omowienie pozostatych osiagniec naukowo-badawczych

Moj dorobek naukowy sktada sie tacznie ze 109 publikacji. Wsrod nich znajduje sie 7 ksigzek
I monografii (1 autor), 2 monografie wspotredakeyijne, 1 wspotredakcja czasopisma z listy B,
30 rozdzialow w monografiach, 28 artykutow w czasopismach (w tym 14 w czasopismach z listy
B i1 w czasopismie z listy C). Sposrad tych publikacji 52 prace zawieraja oryginalne, wczesniej
niepublikowane badania.

Ponadto 32 prace (w tym 2 monografie) napisano w jezyku obcym (angielskim lub niemieckim),
z czego 18 opublikowano za granica. Jestem tez autorem tlumaczenia 1 ksiazki z jezyka
angielskiego na polski i tiumaczenia 1 ksigzki z jezyka polskiego na niemiecki,

Laczna liczba punktow MNiSW za publikacje wynosi 385. Liczbe punktow wyznaczono
zgodnie z Rozporzqdzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyizszego z dnia 12 grudnia 2016 r.
w sprawie przyznawania kategorii naukowej jednostkom naukowym i uczelniom, w ktorych
zgodnie z ich statutami nie wyodrebniono podstawowych jednostek organizacyjnych. Liczba
punktow MNiSW uzyskanych po doktoracie - wyliczona zgodnie ze wskazanym
rozporzadzeniem i zgodnie z rokiem nadania - wynosi 281.

Moje publikacje byty cytowane w innych pracach 116 razy, w tym 19 razy w zrodlach
zagranicznych. Pelng liste przedstawiam w zalaczeniu do Wykazu opublikowanych prac
naukowych. Wyliczony dla cytowan moich publikacji index Hirscha H=6.

Wedtug systemu Publish or Perish oraz bazy Google Scholar liczba cytowan moich prac wynosi
(po separacji nieprawidlowych odwotan) dla hasta ,,Z. Meger”: 93, a dla hasta wZbigniew Meger
- SAN": 84. W obu przypadkach wyliczony indeks Hirscha H=5.

Moje prace s3 wymieniane w polskich i migedzynarodowych bazach danych, m.in. Orchid
(https://orcid.org), Web of Science (http://webofknowledge.com/WO0S), Central European
Journal of Social Sciences And Humanities - CEJSH (http://cejsh.icm.edu.pl) Inventorum
(https://inventorum.opi.org.pl), Nauka Polska (http://nauka-polska.pl/#/home/search),
Microsoft Academic (https://academic.microsoft.com/), Google Scholar
(https://scholar.google.pl/), Fachportal Padagogik (http://www.fachportal-paedagogik.de).
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Oprocz prac opublikowanych w dorobku mam 22 kolejne prace, ktore przygotowane s3 do
druku, oddane do redakcji lub wykonane zostaly na zlecenie innych instytucii. Obejmuja one
220 znormalizowanych stron (1800 znakow) i 70 rysunkow. Caly opublikowany dorobek
przekracza 3000 znormalizowanych stron, 220 rysunkow i ponad 100 tabel, ktore prezentuja
zazwyczaj kolejne moje badania lub analizy. Ponad 100 wykladow naukowych, ilustrowanych
zawsze prezentacjami PowerPoint (z kolejnymi rysunkami i tabelami), przedstawiatlem
W czasie konferencji (w kraju i za granica) albo podczas innych seminariow lub spotkan - na
zaproszenie organizatorow.

Pozostale moje osiagniecia naukowe - niewymienione w punkcie 4, - obejmujg przede
wszystkim prace zwiazane z informatyka. Prace te w mojej ocenie mialy i majaq wysoki wplyw
na osiagniecia w zakresie pedagogiki. Chodzi tu przede wszystkim o prace przed doktoratem
i 3 opublikowane monografie dotyczace systeméw baz danych. Monografie te nie ukazaly sie
nakladem znanych wydawnictw, lecz - ze wzgledu na czas reakcji i czas przygotowania
kompletnej publikacji do druku - w niewielkich, ale szybko rozwijajacych sie jednostkach
prywatnych (w wydawnictwach - wowczas jeszcze panstwowych - trwalo to nawet kilka lat).
Poniewaz ksiazki te opublikowane zostaly w naktadach po kilkaset egzemplarzy, nie jest
wykluczone, ze jestem prekursorem niektorych terminow w jezyku polskim, ktore wczesniej -
wedtug mojej wiedzy - nie byty w polskiej literaturze uzywane (dotyczy to takze terminow w
zakresie edukacji kooperatywnej). Wyrazony w tych pierwszych publikacjach obszar moich
zainteresowan (systemy zarzadzania baza danych) zostal pozniej wykorzystany m.in. we
wskazanych wyzej programach lub systemach dydaktycznych, w tym w jednym z pierwszych
podejs¢ do sieciowych systemow dydaktycznych, ktory stanowil prototyp platformy
edukacyjnej. Systemy baz danych zostaty wykorzystane takze do przygotowania sieciowej bazy
literaturowej LiDa zawierajacej dane i wtasne opisy publikacji na temat e-learningu i edukacji
wspieranej srodkami technologicznymi, Poza zastosowaniami pedagogicznymi moge wspomniec
0 wykorzystaniu wiedzy na temat baz danych w programie symulujacym trendy gieldowe, ktory
wykoarzystujac elementy sztucznej inteligencji umieszczal w ukladach bazodanowych
informacje o zmiennej strukturze sieci neuronowej.

W osiggnigciach pedagogicznych znaczenie moze miec 30-stronnicowe, niepublikowane
opracowanie na temat jezyka programowania Comal. Rozpowszechnilo sie ono - jak
stwierdzitem po kilku latach - dosc intensywnie metoda ,powielaczowa”, nie tylko w gronie
informatykow zainteresowanych tym jezykiem, ale rowniez dydaktykow, glownie dydaktykow
fizyki, ktorzy chcieli w ten sposob przekazywac tresci fizyczne. Jezyk Comal mial
w porownaniu do promowanego wowczas jezyka Logo wiele zalet; niestety nie mogl byc on
szerze] wykorzystywany ze wzgledu na brak kompatybilnosei translatorow tego jezyka
z najczesciej stosowanym wowczas w szkolach sprzetem. Chociaz ostatecznie jezyk Comal sie
nie przyjal, bytem bez watpienia jednym z pionieréw innego spojrzenia na korzystanie
z jezykow programowania do celéw edukacyjnych.

Innym waznym osiagnieciem naukowym byto zwrdcenie uwagi na zagadnienia technologiczne
konstrukcji platform edukacyjnych, ktore w istotny sposob wplywaja na ksztalt procesu
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dydaktycznego. Ten zwigzek struktury modutow platformy z postepowaniem dydaktycznym -
w moim odczuciu bardzo wazny z pedagogicznego punktu widzenia - byl pomijany zaréwno
przez informatykéw, ktorzy nie mieli wiedzy pedagogicznej, jak tez pedagogow, ktarzy
zazwycza] nie sa zapoznani ze szczegotami informatycznymi i konstrukcja platform
edukacyjnych. Kluczowe znaczenie w projektowaniu procesu dydaktycznego maja metadane,
stuzace do opisu danych i dzialan realizowanych przez platforme edukacyjna. Pisze o tym w
artykule Analiza metadanych, Jjako kryterium jakosciowe w e-learningu (Meger, 2012).
Struktura metadanych okresla standard platformy, ktory odpowiada za kompatybilnosc roznych
rozwiazan (Meger, Uzytecznos¢ standardéw w zakresie e-learningu, 2011). Szczegdlna role
w roznych platformach odgrywa standard SCORM, o ktorym informowalem w czasie konferencji
Wirtualny Uniwersytet: model, narzedzia, praktyka (Meger, Standardy e-learningu, 2010).
Pozwala on nawet na wykorzystanie elementow sztucznej inteligencji w konstruowaniu procesu
dydaktycznego, czego nie zapewniaja inne rozwiazania. Stosowany wewnatrz platformy
edukacyjnej standard stanowi istotny czynnik decydujacy o wyborze platformy, jako
dominujacej lub obowiazujacej w szkole albo na uczelni, o czym informuje w monografii
Postepy e-edukacji (Meger, Problemy wyboru platformy nauczania-uczenia sie, 2010). Aby
wskazac dobre rozwiazania w zakresie wyboru platformy, zbadalem kilkanascie popularnych
platform komercyjnych lub open-source i okreilitem kryteria wyboru platformy. Artykul ten
oraz diugo dyskutowany wyktad konferencyjny zwiazany z ta tematyka (Meger, Platformy
nauczania i uczenia sie w Europie i na Swiecie, 2009) okazal si¢ pomocny w wyborze platformy
edukacyjnej niektorych uczelni,

Rodzaj wybranej platformy moze miec kluczowy wplyw na polityke edukacyjng szkoly lub
uczelni. Informowatem o tym w czasie konferencji na Politechnice Warszawskiej (Meger, E-
learning, uczelnia i polityka, 2008), a o znaczeniu aliansow uczelni, szczegdlnie stosujacych te
sama platforme, oraz o przykladach z innych krajow informuje w monografii Postepy e-
edukacji (Meger, E-Learning a polityka, 2008). Daleko idaca wizje przedstawiam w artykule:
Wirtualny uniwersytet - utopia, czy rzeczywistos¢ (Meger, 2007). Warto wspomniec, ze
0 potrzebie konsolidacji wysilkow w zakresie budowy wspdlnych platform i zrodel
elektronicznych wspominalem juz w czasie konferencji w roku 2005 (Meger, Konsolidacja
platform e-learningowych w ujgciu europejskim, 2005), ale dzialania w tym zakresie tylko
w niewielu przypadkach byly skuteczne i ciagle mozna na tym polu wiele 0siagnac.

Standardowe, powszechnie stosowane platformy edukacyjne, nie posiadaja modutu
eksperymentu przyrodniczego (aczkolwiek coraz wigcej rozszerzen pozwala na tego typu
rozwiazania). W kontekscie moich glownych badar naukowych aspekt ten postrzegalem jako
bariere rozwoju edukacji przyrodniczej realizowanej przez platforme. Aby pokonac te bariere
podejmowatem proby zaréwno w zakresie proponowania nowych eksperymentow fizycznych,
jak tez wiaczenia modutéw do istniejacych struktur platformy. Przykladem pierwszego
rozwiazania moze byc uklad wspieranego komputerem pomiaru przewodnictwa cieplnego,
ktory zbudowatem na potrzeby | Pracowni Fizycznej owczesnej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej
w Stupsku. Prezentacja tego uktadu w czasie konferencji Deutsche Physikalische Gesellschaft
w Hamburgu (Meger, Messung der Warmeleitung mit Hilfe des Computers, 1995) spotkata sie z
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niespodziewanym zainteresowaniem i dyskusja wokot rozwigzania, Okazalo sie, ze
zaproponowany uklad, efektywnie wspierany przez czujniki temperatury, polaczone z
przetwornikiem analogowo-cyfrowym komputera, jest unikatowy w skali europejskiej, choc
oczywiscie wykonany zostal tylko do celow dydaktycznych.

Braki platform w zakresie skutecznych sposobow wspierania eksperymentu przyrodniczego byly
wielokrotnie analizowane w moich pracach. Rozwiazaniem byty oczywiscie moje pierwsze
proby w zakresie zbudowania platformy edukacyjnej, ktora jako standard (nie jako opcje)
oferowata prace z modutami eksperymentalnymi. Tego komfortu nie mialy poézniejsze
rozwiazania. Moje propozycje w nowych ukladach dotyczyly gtéwnie zastosowania modulow
kooperatywnych eksperymentow ekranowych (Meger, E-learning: high tech, czy high teach?
Interaktywne eksperymenty ekranowe, 2006). Badalem réwniez mozliwoici wykorzystania
przestrzeni 3D w platformach edukacyjnych, w tym w szczegélnosci realizacje eksperymentow
w takim srodowisku (Meger, Interactive Screen Experiments in Collaborative Environment,
2007), co stworzylo perspektywe zdefiniowania nowej generacji edukacji na odleglos¢, o czym
informuje w artykule Szdsta generacja nauczania zdalnego (Meger, 2008).

Analizujac pozostate osiagniecia naukowo-badawcze, warto wspomniec o moim uczestnictwie
W migdzynarodowym programie ESPA-EST, ktory miat zaproponowac nowatorskie rozwiazania w
zakresie zdalnego uczenia sie jezykow obcych. Jako kierownik naukowy zaproponowalem tutaj
rozwigzania kooperatywne, ktore rownolegle z nauka jezyka hiszpanskiego pozwalaly na
uruchamianie kooperacji w zakresie biznesowym. Na ten temat opublikowalem lacznie 8 prac.
Zwigzte ujgcie zagadnienia prezentuje w opracowaniu ESPA-EST - konstruktywistyczne
podejscie do jezykow obcych (Meger, 2007).

W zakresie osiagnigc naukowo-badawczych w dziedzinie pedagogiki nalezy wymienic¢ unikatowe
w skali swiatowej zestawienie trendow w edukacji, ktore okreslam kolejnymi literami
alfabetu, polaczonymi ze stowem learning, np. e-learning. Nazwanie pierwszych trendow
zaproponowatem na konferencji E-learning as a Method Supporting Education Process (Meger,
A-Learning, action-Learning, active-Learning, 2006). Ciekawe rozwiazania proponuje
wspotczesny m-learning, o czym pisze w monografii E-learning w szkolnictwie wyzszym (Meger,
Przeglad rozwiazan w zakresie m-learningu, 2010). Pelne zestawienie od a-Learning do
z-Learning przedstawitem w monografii Postepy e-edukacji (Meger, Tendencje wspolczesnej
edukacji - od a-Learning do z-Learning, 2010). Wydaje sig, ze ujecie to jest nie tylko ciekawe
i unikatowe w skali swiatowej, ale tez wartosciowe, choc¢ dotychczas nie zostalo ono
upowszechnione. Powstanie takiego ujecia nie bytoby oczywiscie mozliwe, bez badan wielu
opublikowanych prac, co wydajnie wspiera stworzony system analizy literatury LiDa.

System LiDa wykorzystatem takze w innych badaniach literaturowych. Do ciekawszych prac
powstalych w ten sposob zaliczylbym Paradoks czasu w e-learningu (Meger, 2006), gdzie
analizuje czas w ujeciu filozoficzno-historycznym - od sw. Augustyna do wspotczesnosci.
W kontekscie e-learningu okazuje sie, ze to co miato trwac krocej - zawsze trwa dluzej.
O paradoksach lubie¢ mowic w czasie konferencji, np. paradoks gotowania jajek mowi o tym,
ze im wigcej jajek w garnku gotujemy, tym mniej wody jest potrzebne (a jajka sie szybciej
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ugotuja). Sytuacja ta w zaskakujacy sposdb pasuje do uwarunkowan wspolczesnego
e-learningu.

Chociaz baza literatury LiDa zawiera w wiekszosci odniesienia do publikacji zagranicznych, to
blisko 20% zawartych w niej danych dotyczy polskich opracowan naukowych. Wlasnie
docenienie polskiego wkladu naukowego w $wiatowej mysli pedagogicznej, ktora dotyczy
ksztatcenie wspieranego technologia (w tym ksztalcenia kooperatywnego), stato sie celem
moich dazen w ostatnich latach. Byla nawet ku temu okazja zwigzana z szybkim rozwojem
sieci spotecznosciowych. Okazuje sie, ze czestym sposobem utrzymywania kontaktu w takich
sieciach jest komunikacja fatyczna. W takiej komunikacji nie przekazuje sie tresci, lecz stuzy
ona tylko i wylacznie do utrzymania kontaktu. Ma to szczegélne znaczenie takze w edukacji
kooperatywnej. Ojcem komunikacji fatycznej byl Bronistaw Malinowski. Pisze o tym -
podejmujac kontekst komunikacji we wspotczesnych portalach spolecznosciowych - w
czasopismie Edu@®kcja (Meger, Co laczy Bronistawa Malinowskiego z portalami
spolecznosciowymi?, 2012). Poniewaz artykul zostal okrzykniety przez Krytykow jako
nienaukowy, umieszczam go w zestawieniu osiggniec dydaktycznych. Tym niemniej
przypuszczam - choc moge si¢ mylic - ze nikt inny w Polsce nie zauwazyl tego oczywistego,
a jakze  waznego zwiazku komunikacji  fatycznei, wszechobecnej w  sieciach
spolecznosciowych, z wielkim polskim uczonym. Szkoda, bo jest to swietna okazja do promocji
polskiej nauki. Przeciez promocja nauki polskiej jest rowniez zadaniem nauki, waznym
zadaniem.

Szczegotowy wykaz dorobku dydaktycznego i popularyzatorskiego, a takze informacje
o wspotpracy miedzynarodowej przedstawiam na 9. stronach zataczonego dokumentu pt.
Wykaz opublikowanych prac naukowych lub twérczych prac zawodowych oraz informacja o
osiqgnieciach dydaktycznych, wspétpracy naukowej i popularyzacji nauki (laczna objetos¢
dokumentu: 30 stron). W tym miejscu chcialem zwroci¢ uwage tylko na te dziatania na arenie
migdzynarodowej oraz te aspekty dorobku dydaktycznego, ktore wigza sie z osiagnieciami
naukowymi.

W moje]j wspolpracy zagranicznej nalezy wymienic oprocz tacznie ponad czteroletniego okresu
pobytu w osrodkach naukowych Republiki Federalnej Niemiec (przede wszystkim Humboldt-
Universitat, Technische-Universitat i Freie-Universitit w Berlinie) kierowanie projektem
naukowym Computerlehrlabor fir Lehrerausbildung und Forschung (Dydaktyczne laboratorium
komputerowe do celow ksztalcenia nauczycieli i prowadzenia badan). Projekt ten -
finansowany w 100% przez Deutscher Akademischer Austauschdienst (DAAD) - pozwolil na
zapoznanie sie z wowczas bardzo nowoczesng technologia eksperymentu fizycznego
wspieranego komputerem. Nowy system CASSY stanowil wyraznie drozsza alternatywe dla
bardziej rozpowszechnionego w Polsce systemu COACH, ale posiadat tez nieporownywalnie
wigksze mozliwosci. Przekazanie informacji o potencjalnych rozwigzaniach CASSY na
konferencjach w Polsce mialo bez watpienia wplyw na postrzeganie nowych mozliwosci
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w zakresie eksperymentow przyrodniczych. Projekt odegrat tez wazna role w edukacji
nauczycieli.

W swojej pracy dydaktycznej uczestniczytem takze w miedzynarodowych badaniach
ksztatcenia nauczycieli fizyki, ktore zostaty przeprowadzone w latach 1992-1995 w bytych
krajach RWPG. Jako koordynator polskiej czesci tych badan uczestniczytem w ich prezentacji
na arenie migdzynarodowej, m.in. na konferencjach we Fryburgu (1994) i w Kilonii (1995).
Badania wskazaly na stosunkowo wysoki udzial zajec praktycznych w polskim systemie
ksztalcenia nauczycieli fizyki, co pozytywnie odzwierciedla sie w wynikach catego procesu
edukacji.

Znaczna czesc mojej pracy naukowo-dydaktycznej (tacznie ponad 11 lat) zwiazana byla
z pelnieniem funkcji prodziekana ds. nauki (w Pomorskiej Akademii Pedagogicznej) oraz
dziekana (w Spolecznej Akademii Nauk). Zwigzane to byto z wieloma dodatkowymi
obowiazkami, z przewodniczeniem tysiacom komisji (najwiecej komisji egzaminow
dyplomowych - od kilkudziesigciu do ponad 100 rocznie), a w kontekscie naukowym
z pozyskiwaniem i rozliczaniem funduszy na nauke oraz z przygotowywaniem wielu sprawozdan
naukowych, w tym zwigzanych z dziatalnoscia naukowa wydzialow. Chociaz praca przy
sprawozdaniach jest mato widoczna, nie powstaja z niej ani publikacje, ani punkty lub inne
profity, to w pracy tej zawartych jest co najmniej kilkaset stron mojego osobistego wkladu.
Wyraznym efektem tej pracy byt ciagly wzrost nakladéw na finansowanie nauki
reprezentowanych wydziatow, a tym samym posrednie przyczynianie sie do rozwoju nauki
w srodowiskach lokalnych, co odzwierciedlato sie m.in. w ciggtym wzroscie liczby znaczacych
publikacji.

Nie bez znaczenia dla rozwoju lokalnego srodowiska naukowego mialy prace zwiazane
Z powstaniem pierwszej sieci komputerowej uczelni w Slupsku. Jako petnomocnik JM Rektora
i koordynator zadan informatycznych przewodniczylem wielu komisjom przetargowym,
nadzorowatem budowe sieci i wyposazanie instytutow w sprzet komputerowy. Sam
przygotowatem serwer oraz konta pocztowe i nadatem dla wszystkich (ok. 200) pracownikow
Wydzialu Matematyczno-Przyrodniczego WSP w Slupsku ich pierwsze adresy e-mail. Choc nie
jest to dziatalnosc scisle naukowa, na pewno przyczynila sie do wzrostu naukowego Wydzialu.

Jestem promotorem lub recenzentem ok. 100 prac licencjackich, inzynierskich, magisterskich
iprac na studiach podyplomowych. Moja opieka nad studentami czesto byla bardzo
intensywna, poswiecalem im wiele godzin, przygotowujac wspolnie uzyteczne rozwiazania.
Przykladowo takim osiagnieciem jest przygotowanie programu komputerowego do wyjasniania
zjawiska efektu Dopplera w widmach gwiazd podwdjnych. Zjawisko to jest dosy¢ zloZone
i bardzo trudne do wyjasnienia, tymczasem przy pomocy odpowiednio przygotowanego
programu multimedialnego mozna je latwo zobrazowac. Tego typu prace, wykonywane przez
studentow samodzielnie lub pod moim nadzorem, rozwiazuja wiele szczegotowych zagadnien
prezentacji multimedialnej do celow dydaktycznych. Tymczasem studenci informatyki (prace
inzynierskie) wykonywali pod moim nadzorem prace, ktore wykorzystujac niewielkie uktady
mikroprocesorowe, obrazowaly zlozone systemy automatyki. Takie rozwiazania rowniez
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wpisuja si¢ do poszukiwan naukowych w zakresie mozliwosci wspierania edukacji przez
technologie komputerowe.

Z badaniami naukowymi zwiazane byly recenzje w zakresie reprezentowanego przeze mnie
obszaru nauki. Recenzje projektow krajowych i miedzynarodowych wykonywalem na zlecenie
Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego - Osrodka Przetwarzania Informacji oraz Funduszu
na Rzecz Nauki Polskiej. Recenzowatem takze prace w miedzynarodowych monografiach
tematycznych. Szczegoty zawarlem w zalaczonym zestawieniu.

Przygotowywatem tez miedzynarodowa konferencje International Conference on E-learning in
Education w Warszawie (2006). W wielu innych konferencjach naukowych - z racji funkcji
dziekanskich - uczestniczylem w pracach organizacyjnych. Czesto tez wystepuje w roli
prowadzacego sesje konferencyjne - w kraju i za granica.

Szczegoly dotyczace wspomnianych osiagniec, jak tez dokladny wykaz prac naukowych oraz
zestawienie innego dorobku przedstawiam w Wykazie opublikowanych prac naukowych lub
tworczych prac zawodowych oraz informacji o osigenieciach dydaktycznych, wspolpracy
naukowej i popularyzacji nauki. W 28 czesciach tego zestawienia podano w kazdym punkcie od
1 do 49 informacji (publikacji) o spetnieniu kazdego z kryteriow.

Na zakonczenie chciatem wspomniec, ze plynnie postuguje sie jezykiem angielskim,
niemieckim i rosyjskim, co zapewne jest efektem ciaglego sledzenia literatury obcojezycznej.
Rowniez podstawowa literatura zwiazana z technologia komputerowa byta pierwotnie dostepna
tylko w jezyku angielskim. Dzisiejsze czytanie angielskich lub niemieckich stron www nie
stanowi zadnego problemu, nie zauwazam nawet (w nastepstwie nie pamietam), w jakim
jezyku jest strona. Wieloletni pobyt w osrodkach naukowych Republiki Federalnej Niemiec,
dwie napisane samodzielnie monografie w jezyku niemieckim, jedno tlumaczenie ksiazki na
jezyk niemiecki (na zlecenie [nstitut fir Pddagogik der Naturwissenschaften Kiel Instytut
Pedagogiki Przedmiotow Przyrodniczych w Kilonii) swiadczy takze o bardzo dobrej znajomosci
Jezyka niemieckiego,

Podsumowujac uwazam, ze do najwiekszych moich osiagnie¢ nalezy gruntowne opracowanie
podstaw strategii edukacji kooperatywnej, ktora obok strategii nauczania i strategii uczenia
sig, moze stac sie waznym ogniwem ksztatcenia nowego pokolenia sieci. Osiagnatem to
poprzez postawienie na progu mojej dziatalnosci naukowej dwoch pytan - problemow
naukowych, ktore zglebialem w toku kolejnych badan i rozwijatem przez stawianie nowych,
szczegolowych celow i problemow badawczych. Rozwigzania tych problemow sa zawsze
oryginalne, a niektore z nich (np. wskazanie miejsca teorii Shannona lub ujecie trendow
w edukacji) stanowig moj osobisty wktad naukowy do pedagogiki Swiatowej. Wyrazam opinig -
choc oczywiscie moge sie mylic - ze strategia kooperacji, po zaproponowaniu konkretnych
rozwigzan metodycznych i po upowszechnieniu nowych form oraz metod pracy, stanie sie

jedna z najwazniejszych strategii edukacyjnych przysztych pokolen. -
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