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1993 — tytut zawodowy licencjata, 3-letnie studia wyzsze zawodowe na Uniwersytecie Marii
Curie-Sklodowskiej w Lublinie, Wydziat Pedagogiki i Psychologii, kierunek: pedagogika,
specjalnos¢: pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna

1995 — tytul magistra, 2-letnie studia wyzsze magisterskie na Uniwersytecie Marii Curie-
Sktodowskiej w Lublinie, Wydziat Pedagogiki i Psychologii, kierunek: pedagogika

2005 — stopien naukowy doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, nadany
uchwalg Wydziatu Pedagogiki i Psychologii UMCS. Rozprawa doktorska nt. Skutecznosé
wspomagania rozwoju zdolnosci tworczych dzieci szeScioletnich, promotor: dr hab. Sabina
Guz, recenzenci: dr hab. Jézefa Batachowicz, prof. dr hab. Stanistaw Popek

Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych

1995-2006

2006 do chwili obecnej

2009-2013

2008-2018

Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie, Wydzial
Pedagogiki i Psychologii; stanowisko: asystent w Zakladzie
Pedagogiki Przedszkolnej

Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie, Wydziat
Pedagogiki i Psychologii; stanowisko: adiunkt w Zakladzie
Pedagogiki Przedszkolnej

Kolegium Nauczycielskie UMCS w Radomiu; stanowisko:
nauczyciel

Wyzsza Szkola Pedagogiczna im. Janusza Korczaka (uprzednio
TWP) w Warszawie, Oddziat Zamiejscowy w Lublinie;
zatrudnienie na podstawie umowy zlecenia oraz umow o dzieto

4. Wskazanie osiggni¢cia wynikajgcego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o
stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz.
U.z2003 r. Nr 65, poz. 595, tekst jedn. Dz. U. z 2017 r. poz. 1789)

4.1. Tytul osiggnie¢cia naukowego

Rozwijanie umieje¢tnosci matematycznych dzieci w wieku przedszkolnym

Bilewicz-Kuznia B. (2018a). Rozwijanie umiejetnosci matematycznych dzieci w wieku

hab. Malgorzata Zytko.

przedszkolnym. Lublin: Wydawnictwo UMCS, ss. 448; recenzent wydawniczy: prof. UW dr

4.2. Omoéwienie celu naukowego ww. prac i osiggnietych wynik6w wraz z omowieniem ich
ewentualnego wykorzystania
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Celem nauczania-uczenia si¢ matematyki jest budowanie wiedzy jednostek, rozwijanie
umiejetnosci, poznawanie sposobow i algorytmow uzytecznych w codziennym zyciu.
Praktykowana tradycja ksztalcenia matematycznego, niestety, czgsto nieadekwatnie ukazuje
mozliwosci poznajacego jg podmiotu i tym samym utrwala pewne standardy ksztalcenia
funkcjonalistyczno-behawiorystycznego. W tradycji tej dominuje przekaz wiedzy i nauczanie
regul. Krytyczno-tworczy czy konstruktywistyczny dyskurs edukacji matematycznej jest
stabo zakorzeniony w rzeczywistosci szkolnej i przedszkolnej. Innowacyjne rozwigzania
metodyczne czy nowe programy wczesnego ksztalcenia matematycznego inicjowane sg z
duzg ostroznoscig. Dodatkowo sytuacje utrudnia brak praktyki weryfikowania programow nie
tylko w Polsce, ale i za granica [Clements 2007].

Monografia [Bilewicz-Kuznia 2018a] stanowi weryfikacje autorskiego projektu
czynnosciowego Matematyczny dar, zaprojektowanego dla dzieci szescioletnich i
zaimplementowanego do rzeczywistosci przedszkolnej w badaniu eksperymentalnym wraz z
proba opisania kontekstu tego przedsigwzigcia w badaniu etnograficznym. Publikacja jest
zarazem analizg i raportem z dwdch niezaleznych badan zrealizowanych w odmiennych
schematach badawczych, cho¢ na tym samym terenie.

Celem badania eksperymentalnego byto okreslenie wplywu projektu czynnosciowego
Matematyczny dar, realizujacego edukacyjne podejécie konstruktywistyczne, na poziom
rozwoju umiejetnosci matematycznych dzieci szescioletnich. Cel badania jakosciowego,
etnograficznego, zwigzany byl z checig glebszego wniknigeia w kontekst i warunki
oddziatywan eksperymentalnych, w tym okreslenia czynnikéw, ktore sprzyjaty i zaklocity
efektywnos¢ interwencji dydaktycznej. Istotg studiow bylo takze zdobycie wiedzy na temat
przejawow budowania przez dzieci wiedzy fizycznej i logiczno-matematycznej oraz
aktywnos$ci matematycznych i twérczego dziatania.

Problemy badawcze, ktore sformutowano w plaszczyznie badania ilosciowego to
problem gtowny: Czy i w jakim zakresie zaimplementowany projekt czynnosciowy
Matematyczny dar wptywa na rozwdj umiejetnosci matematycznych dzieci szescioletnich?,
oraz dwa problemy szczegdtowe:

a) Czy 1 w jakim stopniu projekt czynnosciowy Matematyczny dar wpltywa na rozwoj
umiejetnosci matematycznych (znajomo$é liczb, orientacja w przestrzeni, orientacja w
czasie), dzieci z grupy E w poréwnaniu do dzieci z grupy K?

b) Czy i w jakim stopniu projekt czynnosciowy Matematyczny dar wptywa na rozwoj
umiejetnosci geometrycznych (znajomosé ksztaltéw figur geometrycznych i sposobéw
mierzenia) dzieci?

Kluczowe przypuszczenie naukowe weryfikowane w badaniu ilosciowym przyjeto
posta¢ hipotezy gléwnej (H): Zaimplementowany projekt czynnosciowy Matematyczny dar
korzystnie wptywa na rozwdj umiejetnosci matematycznych dzieci szescioletnich.

Sprawcze dziatanie czynnika eksperymentalnego oceniano przez pryzmat dwoch
zatozen szczegbtowych: zaimplementowany projekt czynnosciowy korzystnie wplywa na
rozw6j umiejetnosci matematycznych dzieci w odniesieniu do znajomosci liczb i
umiejetnosci postugiwania si¢ nimi, orientacji przestrzennej i orientacji w czasie (HI1);
zaimplementowany projekt czynnosciowy korzystnie wplywa na rozwoj umiejetnosci
geometrycznych, w tym na znajomos$¢ ksztaltéw figur geometrycznych i prostych sposobéw
mierzenia (H2). ;

W eksperymencie kierowano si¢ doborem celowo-losowym. Dobor celowy uwzglednit:
wiek dzieci (6. rok zycia), rodzina pochodzenia, typ placéwki przedszkolnej, srodowisko
edukacyjne i kulturowe, okres uczeszczania do przedszkola, poziom intelektualny, dojrzatosé
do uczenia si¢ matematyki, sprawnosci jezykowe i motoryczne. Celowo dobrane grupy
nastepnie losowo rozdzielono na réwnoliczne (po 45 o0séb) grupy: eksperymentalng (E) i

kontrolng (K). -
V,477%

str. 2



Do badan umiej¢tnosci matematycznych wykorzystano Skale LPC6 Urszuli Oszwy
(2006) oraz Proby umiejetnosci geometrycznych w opracowaniu autorskim. Do badan
zmiennych kontrolowanych zostaly wykorzystane: Skala J. C. Ravena, Seria préb do badan
dojrzatosci w zakresie operacyjnej strategii poznawania, Ukladanki Heleny Siwek, Test
sprawnosci jezykowej Zbigniewa Tarkowskiego, Proby oceny sprawnosci manualnej. Po
przeprowadzeniu pretestu do grupy E wprowadzono czynnik eksperymentalny pod postacig
zmiennej niezaleznej, projektu czynnosciowego Matematyczny dar.

Badania wstepne, ktére podjeto przed wprowadzeniem czynnika eksperymentalnego
wykazaty, ze roznice w poziomie rozwoju umiej¢tnosci matematycznych dzieci z grupy
eksperymentalnej i kontrolnej byly nieistotne statystycznie. Opracowany autorski projekt
Matematyczny dar objal cykl zaje¢ dydaktycznych prowadzonych z dzie¢mi dwa razy w
tygodniu, zabawe i spotkania okolicznosciowe. Zajecia cechowaly konstruktywistyczne
strategie dydaktyczne (konflikt poznawczy, rozwigzywanie zadan 1 problemow
matematycznych z wykorzystaniem narzedzi i srodkow jezykowych, modelowania wizualno-
przestrzenne, aktywnos¢ eksploracyjna, badanie, eksperymentowanie; praca w grupach,
zabawa konstrukcyjna, rozmowy podsumowujace, analiza dokumentacji fotograficznej
wytworow dzieci, wystawki, prezentacje, rozmowy). W projekcie uwzgledniono organizacje
warunkow materialnych i emocjonalnych, majgcych wptyw na proces uczenia sie. W grupie
eksperymentalnej zaplanowano zaaranzowanie kacika z materiatami dydaktycznym Froebla.
Warunki emocjonalne uwzglednialty dbatos¢ o odpowiednig komunikacje, komfort
psychiczny i zaangazowanie dzieci.

Skutecznos¢ oddziatywania edukacyjnego mierzono, poréwnujgc zmiany w réznych
obszarach umiej¢tnosci matematycznych miedzy momentem rozpoczgeia projektu
edukacyjnego (pretestem) a momentem jego zakonczenia (posttestem). Aby wykluczyé
czynnik rozwojowy oraz niezalezne oddziatywanie edukacyjne instytucji przedszkola i
srodowiska rodzinnego, analizowano — na ile zmiana w zakresie ogdlnych kompetencji
matematycznych, zaobserwowana w grupie eksperymentalnej (poddanej odmiennemu
procesowi edukacyjnemu), réznita si¢ od ,naturalnej” zmiany w tym samym obszarze
obserwowanej w grupie kontrolnej (poddawanej klasycznemu oddziatywaniu).

Badania koncowe, przeprowadzone po zakonczeniu oddziatywan eksperymentalnych i
towarzyszaca im szczegotowa analiza ilosciowa, wykazaty, ze korzystne zmiany w procesie
gromadzenia doswiadczen i idgcy za tym wzrost umiejetnosci matematycznych, nastgpity
zarowno w grupie eksperymentalnej, jak i kontrolne;j.

Hipoteza gléwna (H) o korzystnym wplywie projektu czynnosciowego Matematyczny
dar na umieje¢tnosci matematyczne dzieci szescioletnich zostata w badaniach potwierdzona.
Dzieci szescioletnie bioragce udzial w projekcie przejawialy istotnie wyzsze osiggniecia
ogbélne w zakresie umiej¢tnosci matematycznych, odnoszacych si¢ do rozumienia liczby,
przestrzeni 1 czasu w poréwnaniu z dzieémi z grupy K. Analiza catosciowa wykazala
istotno$¢ efektu interakcyjnego, a nie efektu gléwnego powtdrzonego badania. Wzrost
poziomu wykonania zadan w pomiarze II byt istotnie wyzszy w grupie eksperymentalne;j.

Mimo iz w obu grupach (E i K) nastapity korzystne zmiany rozwojowe, to w grupie
eksperymentalnej zmiany te, pod wptywem zaimplementowania projektu czynnosciowego,
byty znaczaco wyzsze.

W odniesieniu do sprawnosci szczegotowych, czyli umiejetnosci liczenia (L),
rozumienia przestrzeni (P) i czasu (C), znaczace statystycznie réznice pomigdzy rozwojem
umiejetnosci w grupach E i K odnotowano w odniesieniu do zdolnosci przestrzennych (P). W
odniesieniu do umiejetnosei postugiwania si¢ liczbami oraz zwigzanych z rozumieniem czasu
(C) nie odnotowano takich réznic migdzy grupami, co nie potwierdza w pelni hipotezy

szczegotowej HI.
=
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Oceniajgc umiejetnosé liczenia (L), nie uzyskano istotnych statystycznie efektow, w
tym nieistotny okazal si¢ najwazniejszy z punktu widzenia hipotez efekt interakcyjny miedzy
warunkiem eksperymentalnym (grupa) a dwukrotnym pomiarem podskalg (Liczby). Pod
wplywem oddziatywania dydaktycznego opartego na metodyce realizujacej podejscie
konstruktywistyczne nie wystapily znaczace statystycznie réznice pomiedzy grupami w
zakresie kompetencji zwigzanych z liczeniem. Korzystny proces rozwojowy umiejetnosci
liczenia wystapit w obydwu grupach. Zmiany te mialy jednak inny charakter. O ile w
badaniach poczgtkowych grupy réznily si¢ istotnie statystycznie tylko w zakresie waskiej
umiejetnosci liczenia dwdjkami (na korzys¢ grupy E), to w badaniach koncowych roznice te,
takze na korzys¢ grupy E, dotyczyly dwoch zakreséw umiejetnosci liczenia: uktadania i
rozwigzywania zadan angazujagcych dodawanie oraz wykonywania dziatan arytmetycznych
zwigzanych z odejmowaniem.

W odniesieniu do orientacji przestrzennej (P) analiza wariancji przeprowadzona dla
podskali przestrzen ujawniata istotny efekt interakcji warunku eksperymentalnego i
powtdérzonego pomiaru wyniku. Mimo ze w obu grupach nastgpity pozytywne zmiany w
zakresie rozwoju umiejetnosci, zwigzanych z orientowaniem si¢ w przestrzeni, to w grupie
eksperymentalnej mialy one wigkszg site. Najwigksze réznice w zakresie zmian
rozwojowych, ktore zaszly w przeciggu kilku miesieccy w grupie E i K dotyczyty
nastepujgcych zdolnosci: réznicowanie ksztattéw figur plaskich i przestrzennych, orientacja
przestrzenna (zdolno$¢ wskazywania obiektow na lewo od, na prawo od), orientacja w
schemacie wlasnego ciala, wskazywanie lewej konczyny, rozumienie relacji przestrzennych
miedzy obiektami.

U wszystkich dzieci, zaréwno z grupy E, jak i K, znaczaco rozwingto sie rozumienie
czasu mierzonego w cyklicznym ujeciu por i dni tygodnia. Interesujgcy byt istotny wzrost
pewnych umiej¢tnosci matematycznych w grupie eksperymentalnej, przy nieistotnym w
grupie kontrolnej. Dotyczylo to umiejetnosci znacznie trudniejszych, to jest zwigzanych z
poréwnywaniem jednostek pomiaru czasu, znajomosci prawidlowych nazw i kolejnosci dni
tygodnia oraz uzywania nazw miesiecy i rozumienia cyklu rocznego.

W zakresie orientacji w przestrzeni eksperyment potwierdzit korzystny wptyw projektu
Matematyczny dar na umiejetnosci z nig zwigzane, zwlaszcza w zakresie: rdznicowania
ksztaltow figur plaskich i przestrzennych (na przykiadzie kuli i kola), orientacji przestrzenne;j
(zdolnosci wskazywania obiektow na lewo od, na prawo od), orientacji w schemacie
wilasnego ciala (wskazywania lewej konczyny), rozumienia relacji przestrzennych miedzy
obiektami.

Pozytywnie zweryfikowano takze hipoteze H2. Zdecydowana wiekszos¢ dzieci z grupy
E po zakonczeniu eksperymentu znata i potrafita rozpoznaé¢ wiecej figur geometrycznych
(koto, prostokat, trojkat, kwadrat, kule, walec, a ponad potowa badanych szescian). Dzieci z
grupy K znaly mniej figur geometrycznych (gtownie koto, prostokat, kwadrat, znacznie
mniejszy odsetek badanych znato trojkat, walec, kule, nieliczni badani rozpoznali szescian).
W badaniach koncowych ujawnit si¢ takze wzrost kompetencji mierzenia, zaréwno u dzieci z
grupy E, jak i dzieci z grupy K. Wzrost ten byl jednak bardziej dynamiczny i korzystny w
grupie eksperymentalnej. Dzieci z grupy E wykazaly sie w badaniach koncowych znacznie
lepsza znajomoscig rodzajow przedmiotéw, przyrzadéw i obiektow przeznaczonych do
mierzenia, wymieniajac az szes$¢ ich rodzajéw (miarka, ekierka, katomierz, linijka, klocek,
plytka), w poréwnaniu do dzieci z grupy kontrolnej (miarka, linijka, sznurek). ;

Badania potwierdzily ponadto, ze ogoélne umiej¢tnosci matematyczne pozostaja w
zwigzku z poziomem rozwoju operacyjnego rozumowania oraz sprawnoscig jezykowa.

Drugie rownolegle podjete badanie, opisane w monografii, to badanie o charakterze
etnograficznym, ktére pozwolito opisa¢ kontekst i ukryte wymiary badanego zjawiska.

7
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Problemy badawcze, ktére sformutowano w plaszczyznie badania jakoSciowego byly
nastgpujace:

a) Jakie sg przejawy budowania przez dzieci uczestniczace w projekcie Matematyczny dar
wiedzy fizycznej i logiczno-matematycznej?

b) Jakie sa przejawy tworczego wykorzystania przez dzieci materialdéw dydaktycznych
Froebla?

¢) Jaki jest kontekst projektu czynnosciowego?

Badanie ujawnilo, ze dzieci biorgce udzial w projekcie poprzez indywidualne i
bezposrednie dzialanie na przedmiotach odkrywaly prawidlowosci i budowaly wiedzg
fizyczng i logiczno-matematyczng. Materiaty dydaktyczne Froebla stuzyly dzieciom gtownie
do zabawy, ale staly si¢ takze narzedziem reprezentacji rzeczywistosci. Okreslono trzy typy
tworczych strategii w kontakcie z materialem dydaktycznym: eksperymentowanie,
wprowadzanie geometrycznego porzadku (tworzenie rytmow i obrazkéw) oraz tworzenie
narracji. Dzieci biorgce udzial w projekcie znacznie podwyzszyly swoje kompetencje w
zakresie budowania konstrukeji ztozonych, co przejawiato sie zdolnoscig do budowania
trzywymiarowych budowli z elementami ruchomymi i zamknietych stropem. Widoczna byta
lepsza komunikacja i wspotpraca miedzy dzie¢mi uwzgledniajgca narracje, w ktérych obecny
byl jezyk matematyki.

Badajac kontekst, okreslono czynniki oddzialujgce na przebieg i efekty procesu uczenia
si¢ — nauczania w przedszkolu i zaimplementowanego oddziatywania metodycznego. Byly to:
warunki i1 funkcja sali przedszkolnej, organizacja roku przedszkolnego, w tym rytuaty,
wydarzenia 1 uroczystosci przedszkolne, rytm dnia, przestrzen fizyczna i1 materialy
dydaktyczne, nastawienie pracownikow placowki oraz ich strategie edukacyjne.

Skonkludowano, iz kontekst gromadzenia przez dzieci doswiadczen moze by¢
zasadniczo okreslony przez dwa skrajne wymiary: pozytywny i negatywny. Cechy wymiaru
pozytywnego to: zyczliwos¢ 1 wsparcie (osob) oraz dostgpnos$¢ (materiatu, przestrzeni do
eksploracji). Cechy wymiaru negatywnego to: niedostepnos¢, niezyczliwos¢ i ograniczanie.
Nieograniczony dostep do materiatow i przestrzeni eksploracji poznawczych jest gwarancjg
realizacji potrzeby dziatlania. Korzystnie zaaranzowana przestrzen zapewnia progres.
Zapewnia go ponadto, a moze przede wszystkim, pozytywne, zyczliwe nastawienie do dzieci,
inicjatywy metodycznej i materiatu (szczegodlnie wprowadzonych przez osobg ,,z zewnatrz”).
Pozytywne nastawienie podmiotow kreuje pozytywne warunki do zmiany 1 zapewnia
konieczng synchronizacje dziatan metodycznych. Negatywne — nie buduje relacji i wigzi, nie
gwarantuje nikomu obecnemu w tej przestrzeni komfortu dziatania i bliskosci relacyjne;.
Pomiedzy wymiarami pozytywny-negatywny istnieje tez przestrzen posrednia, gdzie materiat
dydaktyczny jest dostepny, lecz pod pewnymi warunkami, a osoby ambiwalentne i
asekuracyjne. Pozytywne nastawienie i zyczliwo$¢ (w zakresie dost¢pnosci materiatow,
dostepnosci osobowej i towarzyszacych jej strategiach) to czynniki sprzyjajgce rozwojowi
wszystkich zaangazowanych podmiotow i tworzace dobry klimat do rozwoju inicjatyw
metodycznych. Natomiast negatywne postawy 1 ustosunkowania, niesprzyjajaca
aktywnos$ciom aranzacja przestrzeni, niekorzystne postepowanie dydaktyczne — hamuja,
gasza i, co wigcej, blokuja aktywnos¢ dziecka oraz ograniczajg nawet najlepiej przygotowanag
inicjatywe dydaktyczng. Przy zyczliwym klimacie i w warunkach wlasciwego poznania oraz
respektowania potrzeb dziecka (gldwnie potrzeb nizszego rzedu i1 potrzeb poznawczych), a
takze jego indywidualnosci, mozliwa jest skuteczna, satysfakcjonujgca realizacja nowych
inicjatyw dydaktycznych i idgcy za nig wiekszy progres w rozwoju dziecka.

Projekt czynnosciowy Matematyczny dar jest przyktadem korzystnego wplywu
alternatywnej koncepcji metodycznej wezesnej edukacji matematycznej przeznaczonej dla
starszych przedszkolakow. Empirycznie udowodniono, ze edukacja matematyczna dzieci,
oparta na metodzie czynnosciowej z wykorzystaniem materiatow dydaktycznych Froebla,
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korzystnie wplywa na wzrost ogélnych umiejetnosci matematycznych, a w szczegdlnosci
umiejetnosei geometrycznych i zdolnosci przestrzennych. Powoduje bardziej dynamiczny
wzrost zdolnosci orientowania si¢ w przestrzeni, zdolnosci rozpoznawania figur
geometrycznych i mierzenia.

Zaimplementowanie do $rodowiska przedszkolnego nowego projektu metodycznego
jest zwigzane z ukladem wielu wzajemnych zaleznosci. Na efekty dziatan metodycznych
silnie oddzialuje zastana, wspotksztalttowana i zmieniajaca si¢ przestrzen fizyczna oraz
osobowa przedszkola. Badania wykazaly, ze w sprzyjajacych warunkach kontekstowych,
takich jak komfort psychiczny dziecka i respektowanie jego potrzeb, odpowiednio
zorganizowanej 1 dostepnej przestrzeni fizycznej, wraz z dostgpnymi w niej materiatami do
samodzielnej eksploracji, w zyczliwym 1 wspotpracujacym srodowisku osobowym,
implementowanie projektow i innowacji metodycznych jest najbardziej efektywne. Dalsze
wykorzystanie badan ma wymiar naukowy i praktyczny. Moze by¢ zwigzane z
implementowaniem do rzeczywistosci przedszkolnej wypracowanych  propozycji
metodycznych (opisanych doktadnie w aneksie), dostarczajgc tym samym zweryfikowanych
w praktyce sposobdéw wykorzystania materiatu Friedricha Froebla w konstruktywistycznym
modelu edukacyjnego  wspierania. Otwiera przestrzenie do kolejnych  badan
eksperymentalnych i badan w dziataniu. Aby zapewni¢ jak najkorzystniejsze warunki
edukacyjne, przed podjeciem nowych projektow nalezy rozwazy¢ uwarunkowania
skutecznosci oddziatywan, warunki wewngtrzne (np. nastawienie emocjonalne, orientacja
pedagogiczna) i zewnetrzne procesu uczenia si¢ (np. organizacja przestrzeni, rytm dnia) w
przedszkolu.

Zastosowana procedura umozliwia powtdrzenie badan i weryfikacje zaproponowanych
rozwigzan -w roznych S$rodowiskach spoteczno-kulturowych oraz w  edukacji
wczesnoszkolnej. Wnioski ptyngce z badan, dostarczajgc wiedzy o uwarunkowaniach oraz
kontekstach realizowania innowacji i eksperymentow, mogg by¢ przydatne dla kolejnych
badaczy — innowatoréw i tworzy¢ nowa perspektywe eksplanacyjng.

4.3. Omowienie pozostalych osiggni¢¢ naukowo-badawczych

Pedagogika przedszkolna stanowi moj zasadniczy obszar ponad dwudziestoletnich
zainteresowan naukowo-badawczych i dydaktycznych. Ich gtowny temat to:

Edukacja przedszkolna — uwarunkowania, efekty i rozwigzania metodyczne.
Zainteresowania badawcze tej przestrzeni moge uja¢ w bloki:

1. Wspieranie rozwoju dzieci w edukacji innowacyjnej opartej na koncepcji
Froebla.

Wezesna edukacja geometryczna.

Identyfikowanie i wspieranie twérczych potencjatow dzieci.

Osoba, styl pracy i potrzeby nauczyciela przedszkola.

Determinanty i konteksty edukacji przedszkolnej.

-l

Ad 1. Wspieranie rozwoju dzieci w edukacji innowacyjnej opartej na koncepcji Froebla

Edukacja innowacyjna i eksperymentalna jest zorientowana na wspieranie oraz
maksymalizowanie rozwoju dzieci. Ma tez na celu uwolnienie praktyki pedagogicznej od
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schematyzmu, unifikacji tresci i form oraz biernosci poznawczej jej uczestnikow. Podjete
eksploracje badawcze wyszly naprzeciw tym potrzebom i staly si¢ préba znalezienia
odpowiedzi na konkluzje wyptywajace z licznych badan XXI wieku, krytycznie oceniajgce
strategie oraz style dydaktyczno-wychowawcze wspolczesnej praktyki przedszkolnej i
szkolne;j.

Biorgc pod uwage potrzebe promowania edukacji humanistycznej, wspierania
autonomii dziecka oraz jego potrzeby stanowienia o wlasnym rozwoju, przedmiotem badan
uczynitam  weryfikacje i opis autorskich rozwigzan — programowo-organizacyjno-
metodycznych w praktyce przedszkolne;. Opracowane rozwigzania odwotujg si¢ do mysli
pedagogicznej wielkiego reformatora — ~0jca wychowania przedszkolnego” Friedricha
Froebla (1782-1852), jego edukacyjnej koncepcji (wizji dziecka jako aktywnego i
dziatajacego w $rodowisku spoteczno-kulturowym podmiotu, edukacji opartej na zabawie i
nauczaniu przez zabawe) oraz materialow dydaktycznych, zwanych ,,darami”, W tym bloku
zainteresowan znalazly sie projekty badawcze zwigzane z implementacja innowacji
programowo-organizacyjno-metodycznych: Dar zabawy, Esy floresy, Zabawa heurystyczna
oraz opracowania teoretyczne i metodyczne na temat koncepcji pedagogicznej Froebla;
tacznie: 1 monografia, 9 artykutéw naukowych (w tym 2 pozycje w jezyku angielskim) oraz
opracowania teoretyczno-metodyczne, wykorzystane w realizacji badan w dziataniu (program
wychowania przedszkolnego, poradnik metodyczny i zbior zabaw).

Waznym obszarem zainteresowan byla i jest dla mnie zabawa, ktora jest nieodigcznym
atrybutem dziecinstwa i zajmuje szczegllne miejsce w mysli pedagogicznej Froebla.
Fenomen tej aktywnosci zostal opisany w przygotowanej pod moja redakcja monografii
[Bilewicz-Kuznia (red.) 2017]. Zamie$citam w niej dwa przygotowane przez siebie rozdzialy
(Jeden na temat teorii zabawy wedtug wspotczesnych freblanek, to jest Tiny Bruce [Bilewicz-
Kuznia 2017d], z kolei drugi dotyczy zabawy heurystycznej w opracowaniu Elinor
Goldschmied [Bilewicz-Kuznia 2017a]. W tym nurcie miesci sie tez artykut o miejscu
zabawy w edukacji [Bilewicz-Kuznia 2015¢]. Z uwagi na to, iz pedagogika przedszkolna jest
naukg praktyczna, wypracowatam takze publikacje i materiaty metodyczne dla przedszkoli
zwigzane z zabawg swobodng oraz zabawg kierowana przez nauczyciela.

Publikacje z obszaru: Wspieranie rozwoju dzieci w edukacji innowacyjnej opartej na
koncepcji Froebla

Monografia:
Bilewicz-Kuznia B., red. (2017). Zabawa i zabawka. Konteksty, wartosé, znaczenia. Lublin:
Wydawnictwo UMCS, ss. 281.

Artykuly naukowe:

1. Bilewicz-Kuznia B. (2013). Historyczny i wspdlczesny obraz edukacji przedszkolnej
wedlug koncepcji Friedricha Wilhelma Frobla. W: T. Parczewska, B. Bilewicz-Kuznia
(red.), Edukacja przedszkolna w Polsce i na swiecie. Wybrane zagadnienia. Lublin:
Wydawnictwo UMCS, s. 39-56.

2. Bilewicz-Kuznia B. (2015a). Przystosowanie psychospoleczne i wspélpraca réwiesnicza
dzieci dzialajgcych w malych grupach. W: I Uszynska-Jarmoe, M. Bilewicz (red.),
Kompetencje kluczowe dzieci i miodziezy. Teoria i badania. Warszawa: Wydawnictwo
Akademickie Zak, Fundacja Centrum Transferu Wiedzy i Innowacji Spoteczno-
Pedagogicznych, s. 185-204.

. Bilewicz-Kuznia B. (2015c¢). Zabawa i nauczanie przez zabawg w podstawie programowej
i wybranych programach wychowania przedszkolnego. Edukacja Elementarna w Teorii i
Praktyce, nr 4(38), s. 13-39 (LISTA MNiSW B).
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4. Bilewicz-Kuznia B., Centner-Guz M. (2015). Natura, architektura i zabawa jako Zrddia
przezy¢ estetycznych i odkry¢é geometrycznych dzieci — badania w dzialaniu. Problemy
Wezesnej Edukacji 11/4(31), s. 101-121 (LISTA MNiSW B).

5. Bilewicz-Kuznia B. (2016c¢). Places, toys, and activities observed in the course of
children’s free play in preschool. The New Educational Review, vol. 44, no 2, s. 257-269
(LISTA ERIH PLUS, LISTA MNiSW B).

6. Bilewicz-Kuznia B. (2017a). Odkrywanie wlasnych mozliwosci tworczych i nowych
(prze)znaczen przedmiotow w zabawie. W: B. Bilewicz-Kuznia (red.), Zabawa i zabawka.
Konteksty, wartosé¢, znaczenia. Lublin: Wydawnictwo UMCS, s. 229-244.

7. Bilewicz-Kuznia B. (2017b). Renesans poglgdow pedagogicznych Friedricha Froebla w
wychowaniu przedszkolnym XXI wieku — badania w dziataniu. W: M. Nawrot-Borowska,
D. Zajac (red.), Dziecko i dziecinstwo. Wybrane konteksty badan. Bydgoszcz:
Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, s. 195-209.

8. Bilewicz-Kuznia B. (2017¢). The experimental approaches and creative mindsets of
children in heuristic play. Agathos. An International Review of the Humanities and Social
Studies, vol. 8(2), pp. 197-212 (LISTA ERIH PLUYS).

9. Bilewicz-Kuznia B. (2018b). Zabawa zyciem dziecka — aplikacja teorii Froebla do
praktyki przedszkolnej XXI wieku. Forum Pedagogiczne, nr 2 (LISTA MNiSW B).

Publikacje metodyczne:

1. Bilewicz-Kuznia B. (2014a). Dar zabawy. Metodyka i propozycje zajeé z dzie¢mi wedlug
zalozen pedagogicznych Froebla. Lublin: Froebel.pl, ss. 287; recenzent wydawniczy: dr
hab. prof. UwB J. Uszyniska-Jarmoc, T.J. Goesel (Froebel pedagougue of Williamsburg).

2. Bilewicz-Kuznia B. (2014b). Dar zabawy. Program wychowania przedszkolnego, Lublin:
Froebel.pl, ss. 135; recenzent wydawniczy: dr hab. prof. UwB J. Uszynska-Jarmoc, T.J.
Goesel (Froebel pedagougue of Williamsburg).

3. Bilewicz-Kuznia B. (2016a). Dar zabawy. Program wychowania przedszkolnego. Wyd. 2
zm. Lublin: Froebel.pl, ss. 159; recenzent wydawniczy: dr hab. prof. UwB J. Uszynska-
Jarmoc, T.J. Goesel (Froebel pedagougue of Williamsburg).

4. Bilewicz-Kuznia B., Kustosz S., Matek K. (2017). Dar zabawy. Program wychowania
przedszkolnego. Wyd. 3 zm. Lublin: Froebel.pl, ss. 185.

5. Bilewicz-Kuznia B. (2018¢). Zabawy z matq. Kielce: MAC Edukacja, ss. 48.

Oto opis najwazniejszych projetow badawczych tego obszaru:

Projekt Dar zabawy — badania w dzialaniu

Celem podjetych badan [Bilewicz-Kuznia, 2017b] bylo stworzenie podmiotom
zaangazowanym w badania jak najbardziej korzystnych i stymulujagcych warunkéw do
rozwoju i twdrczej samorealizacji oraz wywolanie pozytywnych zmian w zakresie ich
dziatan, twoérczych postaw i kompetencji. Najwazniejszym celem praktycznym badan byto
wprowadzenie pelnej innowacji programowo-organizacyjno-metodycznej Dar zabawy w
kilku lubelskich przedszkolach.

Problemem, na ktory poszukiwatam odpowiedzi bylo pytanie: Czy i w jakim zakresie
wprowadzenie innowacji pedagogicznej Dar zabawy (uwzglgdniajagcej odmienny model
organizacji pracy przedszkola, nowy program, metody i materialty dydaktyczne) wywota
pozytywne zmiany indywidualne w podmiotach w nig zaangazowanych (gtéwnie dzieci i
nauczycieli) oraz szersze, o wigkszym zasiggu spotecznym?

Innowacja byta zrealizowana w roku szkolnym 2013/2014 w 5 grupach przedszkolnych,
obejmujgc ponad 200 dzieci szescioletnich, okoto 50 nauczycieli i 10 studentéw pedagogiki.
W grupach innowacyjnych pracujgcych zastosowano model holistyczny z nastawieniem na
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zabawe swobodng, w tym tak zwang zabawe¢ heurystyczng, prace dzieci w malych grupach,
aktywno$¢ poznawczg z wykorzystaniem materialu dydaktycznego Froebla, powrdt do
tradycyjnych prac recznych (np. robdt z grochu, skladania papieru) oraz porzadkowo-
gospodarczych i uzytecznych, aktywnosci muzyczno-ruchowych, jak kotowe gry ruchowe,
edukacjg¢ outdoorowq, bezposrednie poznawanie $wiata. Badania [Bilewicz-Kuznia, 2015a]
wykazaty wzrost kompetencji spotecznych dzieci ,,z grup freblowskich”, np. nizszy poziom
odsuwania si¢ i wysoko rozwinigte cechy, takie jak: taktowne postepowanie, towarzyskosc,
wytrwatos¢ 1 koncentracja.

Dzialania innowacyjne rozbudzily badawczo i twdrczo osoby w nie zaangazowane oraz
zapoczgtkowaty swego rodzaju renesans pedagogiki freblowskiej w Polsce. Za t¢ dziatalnosé
zostatam nagrodzona przez Fundacj¢ Rozwoju Systemu Edukacji w 2016 r. tytulem
., Eduinspirator roku 2015,

Dzieki realizacji tych badan placowki przedszkolne zainicjowaty i zaimplementowaty
do swojej rzeczywistosci edukacyjnej wiele nowych inicjatyw. Powstaly spotecznosci
aktywnie zaangazowane na rzecz rozwoju pedagogiki freblowskiej (Froebel.pl;
zafreblowani.pl). W Instytucie Pedagogiki UMCS uruchomiono dla nauczycieli doskonalgcy
Kurs freblowski (https://www.umcs.pl/pl/aktualnosci,59 kurs-freblowski,37562.chtm), do
planu studiow pedagogicznych wprowadzono przedmiot pedagogika Friedricha Froebla oraz
zorganizowano wiele doskonalgcych seminariéw dla nauczycieli.

Wyniki niniejszych badan mozna wykorzysta¢ do badan poréwnawczych edukacji
realizowanej] w odmiennych autorskich i alternatywnych modelach dydaktycznych oraz
przysztych badan nad skutecznoscig edukacji w nurcie konstruktywistycznym z
wykorzystaniem mysli pedagogicznej Froebla. Ich warto§¢ ma wymiar praktyczny. Sg
bowiem przyktadem stwarzania dzieciom odpowiednich warunkéw do wspierania rozwoju i
szczegolnie potrzebnych w dzisiejszych czasach, kompetencji spolecznych. Ukazuja, jak
mozna kreowa¢ rzeczywisto$¢ edukacyjng w kierunku wigkszej oryginalnosci mysli
pedagogicznej nauczycieli, promowania koncepcji autorskich na rzecz wspierania rozwoju
kompetencji dzieci.

Projekt Zabawa heurystyczna — badania jakoSciowe

Zabawe w koncepcji Froebla okresla si¢ zyciem dziecka i uznaje si¢ za podstawowy
mechanizm jego wielostronnego rozwoju. Z tego powodu, kolejny projekt badawczy
zwigzany byt z ta formg aktywnosci zycia dziecka, bedacg zarazem metodg oddziatywania
dydaktycznego. Stan faktyczny dotyczacy zabawek, miejsc i aktywnosci dzieci w wieku
przedszkolnym w zabawie ocenitam, podejmujgc badania jakosciowe zrealizowane metoda
obserwacji, ktorych rezultaty opisatam w artykule [Bilewicz-Kuznia 2016c].

Celem tych badan byta proba okreslenia, jakie sa warunki materialne i emocjonalne do
zabaw swobodnych polskich przedszkolakow oraz jak przebiega aktywno$é zabawowa dzieci
w zaleznosci od pory dnia. W badaniach interesowaty mnie nastgpujace kwestie: jakie miejsca
do zabawy i zabawki wybierajg dzieci w trakcie pobytu w przedszkolu, czy istniejg réznice w
zakresie aktywnosci zabawowej podejmowanej przed potudniem i po potudniu, jakie zabawy
podejmujg dzieci w przedszkolu, czy sg one zréznicowane w zaleznosci od pory dnia, jak
wygladaja interakcje spoleczne dzieci w zabawie swobodnej, jaka jest rola nauczyciela w
zabawie. ,

Glowng metodg badawcza byla obserwacja, prowadzona metodg probek czasowych
trwajacych okoto jednej godziny. Przeprowadzono tacznie 38 sesji obserwacyjnych, w
ktorych uczestniczyto 854 dzieci w wieku od 3 do 6 lat, uczgszczajacych do przedszkoli
miejskich i wiejskich na terenie wojewodztwa lubelskiego w Polsce. Wyniki badan przyjety
posta¢ kilku konkluzji. Migdzy innymi, iz: w czasie przeznaczonym na zabawe¢ swobodng
dzieci podejmujg najwigcej zabaw konstrukcyjnych i tematycznych, dzieci same wyznaczajg
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sobie role zabawowe; bawig si¢ w rdéznych miejscach sali przedszkolnej, majg swobodny
dostep do réznorodnych zabawek, materiatéw edukacyjnych i rekwizytow. Uzywajg znacznie
wiecej zabawek i sg bardziej aktywne w porannej i przedpotudniowej zabawie niz po
potudniu. W czasie dzieciecych zabaw swobodnych znaczny odsetek nauczycielek jest zajety
czynnosciami organizacyjnymi i prowadzeniem dokumentacji. Rzadko prowadzi w tym
czasie celowe i planowe obserwacje, sprawuje zyczliwg kontrole nad zabawa. Nauczyciele
przygotowuja si¢ do zaje¢ dydaktycznych, wtedy tez sprawdzajg wszelkie pisemne prace
wychowankéw. Silna presja dobrego przygotowania do szkoly oraz ,,papierowe nauczanie”
blokuje promowanie zabawy swobodnej, ktorej powinno by¢ wiecej szczegodlnie po potudniu i
w catej przestrzeni przedszkola, w tym na zewnatrz budynku.

Whioski te skierowaty mnie ku nowym badaniom zwigzanym z zabawa i dotyczacym
zabawy, zwanej heurystyczng, co opisalam w artykutach [Bilewicz-Kuznia 2017a, 2017¢].

Zabawa heurystyczna jest rodzajem zabawy, opisanej przez pedagog freblowska Elinor
Goldschmied [Goldschmied, Jackson 1994]. Badania mialy charakter jakosciowy. Celem
obserwacji bylo wytonienie nastawien i postaw tworczych dzieci oraz opis ich czynnosci
poznawczych i eksploracyjnych podejmowanych przy swobodnej zabawie materiatami
odpadowymi, codziennego uzytku i przyrodniczymi, zebranymi w woreczkach lub
koszykach, oznaczonych etykietg. Na podstawie zebranych danych wyodrebniono kilka
typdw dziecigcych nastawien badawczych i postaw tworczych ujawnianych w zabawie
heurystycznej. Biorac pod uwage charakter kontaktu poznawczego dziecka z przedmiotami,
zaobserwowano nastawienie ogdlnie badawcze, eksploracyjne (eksplorator) i postrzeganie
przedmiotéw w bardziej specyficzny sposob, przez pryzmat liczby, ksztattu i form czy
oznaczen (rachmistrz, mistrz struktur, oznaczen). W rozwinigtych zabawach mozna byto
zaobserwowaé rozne rodzaje koncepcyjnego podejscia do zabawy i w zabawie.
Zaobserwowano nastgpujace postawy: inicjator, nasladowca, twdrca znaczen, reorganizator.
Ze wzgledu na rézny styl bawienia si¢, podgzajac za osiggnieciami C. Junga,
wyszczegolniono dwa typy psychiczne: intro- i ekstrawertyka. Poza nimi ujawnity sie
postawy: pedanta, amatora przygod, instruktora, altruisty. Nastawienie te nie byty roztgczne.

Badania opisane w rozdziale [Bilewicz-Kuznia 2017a] pozwolily natomiast
wyszezegolni¢ czynnosci eksploracyjne dzieci oraz wprowadzi¢ do edukacji przedszkolne;j
nowa praktyke zabawy z wykorzystaniem materiatow odpadowych. Wyniki mogg dac
poczatek dalszym eksploracjom badawczym w kierunku analiz postaw i nastawien tworczych
ujawnianych w  zabawie, rozpatrywanych rowniez w S$wietle innych teorii
psychopedagogicznych.

Projekt Esy floresy — badania w dzialaniu

Jednymi z pierwszych badan inspirowanymi materiatem dydaktycznym i mysla
pedagogiczng Froebla byly uczestniczace badania w dzialaniu, oparte na wprowadzeniu do
praktyki przedszkolnej nowych materialtow dydaktycznych Esy floresy i zbadaniem ich
efektywnosci w procesie wspierania edukacji geometrycznej i artystycznej dzieci. Efekty tych
badan zostaty opisane w artykule [Bilewicz-Kuznia, Centner-Guz 2015].

Klocki Esy floresy, zaprojektowane na potrzeby edukacyjne i wykorzystane w
badaniach, zostaty wyréznione w konkursie ,,Innowacyjna zabawka edukacyjna 2016”.

Celem badan byta potrzeba weryfikacji w praktyce opracowanych propozycji
metodycznych zaje¢ artystyczno-matematycznych w przedszkolu oraz sprawdzenie
przydatnosci zaprojektowanych materiatéw w pracy przedszkola. Innym waznym celem
badan byta che¢ tworczego zaktywizowania badaczy, dzieci i nauczycieli. Pytania badawcze
tej eksploracji brzmiaty: Jak bedg przebiega¢ wspolne dziatania badaczy, nauczyciela i dzieci
z wykorzystaniem nowych materiatéw dydaktycznych? Czy w i jakim zakresie proponowana
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aktywnos¢ z materialem dydaktycznym bedzie wyzwalata intuicj¢ geometryczng i
kreatywnos¢? Jak uczestnicy badan ocenia zajecia i materiaty dydaktyczne?

Grupe badawczag stanowilo 25 dzieci w wieku 5-6 lat. Zajecia dydaktyczne byty
prowadzone w przedszkolu systematycznie, przez okres kilku tygodni, w godzinach
przedpotudniowych. Badania dostarczyly wiedzy, iz klocki to przykiad $rodka dydaktycznego
skutecznie wspierajgcego rozw¢j myslenia przestrzennego i tworczego, zardbwno w
dziataniach swobodnych, jak i kierowanych. Zweryfikowano, ze sg srodkiem dydaktycznym
umozliwiajacym czynienie spostrzezen dotyczacych ksztattu, wielkosci, przestrzeni i liczby
oraz rozwijajacym wyobrazni¢. Sprzyjajg ujawnieniu sie intuicji geometrycznej, sa pomocne
W procesie uczenia si¢ regularnosei, rozumienia pojecia symetrii i asymetrii, dostarczajg
przezy¢ estetycznych. Interakcje z materialem Esy floresy sprzyjaja budowaniu pozytywnych
relacji z innymi i przyczyniajg si¢ do tworczych zmian rzeczywistosci edukacyjnej.

Publikacje metodyczne, ktére wlaczytam do tego obszaru zainteresowan byty Scisle
zwigzane z realizowanymi badaniami w dziataniu.

Prowadzgc badania siegajace do mysli pedagogicznej i materiatow opracowanych przez
Froebla, podejmowatam réwnolegle studia literaturowe z tego zakresu, co przyczynito sie do
postawania dwoch opracowan teoretycznych na ten temat [Bilewicz-Kuznia 2013, 2018b].
Bratam udzial w konferencjach organizowanych przez stowarzyszenia freblowskie za granicg
[Bilewicz-Kuznia 2014d] oraz konsultowalam swoje projekty z czionkami zagranicznych
stowarzyszen: Froebel Trust UK oraz Froebel USA.

Ad 2. Wczesna edukacja geometryczna

Wychodzace z zalozenia, ze myslenie matematyczne, w tym myslenie przestrzenne, jest
predyktorem pozniejszych osiagnig¢ jednostki, waznym dla takich dyscyplin jak: nauka,
technologia, inzynieria, sztuka i matematyka (STEAM), przedmiotem moich zainteresowan
staly si¢ mniej zbadane zagadanienia, zwigzane z geometria, a wlasciwie wczesng edukacjg
geometryczng. Efekty moich dociekan teoretycznych i zrealizowanych badan opublikowatam
w formie monografii, bedgcej studium teoretycznym z propozycjami metodycznymi oraz w 5
artykufach naukowych, w tym jeden opublikowany w jezyku angielskim. Monografia pt.
Edukacja geometryczna dzieci [Bilewicz-Kuznia, 2014c] sklada si¢ z szesciu rozdzialow.
Przedmiotem analizy jest tu miejsce geometrii w koncepcjach pedagogicznych i programach
nauczania, psychopedagogiczne podstawy ksztaltowania sie intuicji geometrycznych w
okresie dziecinstwa, charakterystyka dyspozycji dziecka do uczenia si¢ matematyki i
geometrii, drogi i warunki geometrycznego poznawania $wiata. Zawarto tu takze przyklady
rozwigzan praktycznych zwigzanych "z budowaniem w umystach dzieci pojec¢
geometrycznych. Pozostate publikacje z tego obszaru majg gtownie charakter teoretyczny.
Dwie z nich zostaty opublikowane w zagranicznych materiatach pokonferencyjnych.

Publikacje z obszaru: Wezesna edukacja geometryczna

Monografia:
Bilewicz-Kuznia B. (2014c¢). Edukacja geometryczna dzieci. Lublin: Wydawnictwo UMCS,
ss. 260.

Artykuly naukowe:

1. Bilewicz-Kuznia B. (2010a). Ksztaltowanie pojeé matematycznych na etapie wczesnej
edukacji. W: T. Parczewska (red.), Psychopedagogiczne aspekty rozwoju i edukacji matego
dziecka. Lublin: Wydawnictwo UMCS, s. 125-145.



2. Bilewicz-Kuznia B., Parczewska T. (2010c). Ksztaltowanie pojeé matematycznych na
etapie edukacji elementarnej. W: Matematika 4. Matematické vzdéldavani v kontextu
promén prymarni skoly. Shornik prispévkiu z konference s mezindrodni ucasti. Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci, s. 52-56.

3. Bilewicz-Kuznia B. (2011b). Geometria w edukacji dzieci. W: M. Karwowska-Struczyk,
D. Sobieranska, M. Szpotowicz (red.), Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna.
Badania, opinie, inspiracje. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak, s. 274-294.

4. Bilewicz-Kuznia B. (2012a). Geometria w edukacji najmlodszych — odcinek na sciezce,
dekoracja czy dar zapomniany? W: M. Kowalik-Olubinska (red.), Dziecinstwo i wezesna
edukacja w dynamicznie zmieniajgcym si¢ Swiecie. Torun: Wydawnictwo Adam
Marszatek, s. 301-320.

5. Bilewicz-Kuznia B. (2012c¢). The essence of ways and conditions in which children explore
the world of geometry. W: A. Pridavkova, M. Klimovi¢ (eds.), Komplexnost’ a integrita w
predprimdrnej, primdrnej, a Specialnej edukdcii. Zbornik prispevkov z vedeckej
konferencie s medzindrodnou ucast’ou, PresSov 20-22.09.2012. PreSov: Vydavatelstvo
PreSovskej Univerzity, s. 227-234.

Ad 3. Identyfikowanie i wspieranie tworczych potencjalow dzieci

Obszar zainteresowan zwigzany z badaniem specyfiki identyfikowania i procesow
wspierania rozwoju zdolnosci twérczych stanowit kontynuacje zainteresowan stanowigcych
przedmiot dysertacji doktorskiej. W jego ramach okreslitam potrzeby i problemy zwigzane ze
wspieraniem potencjatu tworczego dzieci, spoteczne i emocjonalne kompetencje dzieci
uzdolnionych tworczo. Ponadto zajetam si¢ kwestig diagnozy dzieci uzdolnionych tworczo,
przeanalizowatam programy stymulowania zdolnosci tworczych i opracowatam propozycje
wspierania kompetencji kreatywnych.

Publikacje z obszaru: Identyfikowanie i wspieranie tworczych potencjaléw dzieci

1. Bilewicz-Kuznia B. (2005). Zdolnosci intelektualne a myslenie tworcze dzieci
szeScioletnich. W: S. Guz (red.), Rozwdj i edukacja dziecka. Szanse i zagrozenia. Lublin:
Wydawnictwo UMCS, s. 265-274.

2. Bilewicz-Kuznia B. (2008a). Jak przedszkole moze wspomagaé rozwdj tworczej
aktywnosci — na podstawie doswiadczen brytyjskich. Wychowanie na co dzien, nr 1-2, s.
34-36.

3. Bilewicz-Kuznia B. (2008b). Programy pobudzania tworczej aktywnosci jako profilaktyka
postawy konsumpcyjnej u dzieci. W:'S. Guz, J. Andrzejewska (red.), Edukacja wobec
zagrozen rozwoju i bezpieczenstwa dzieci. Lublin: Wydawnictwo UMCS, s. 153—165.

4. Bilewicz-Kuznia B. (2008c). Skutecznos¢ wspomagania rozwoju zdolnosci tworczych
dzieci szeScioletnich poprzez wykorzystanie autorskiego programu eksperymentalnego. W:
J. Laszczyk, M. Jablonowska (red.), Uczen zdolny wyzwaniem dla wspolczesnej edukacji.
Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, s. 294-302.

5. Bilewicz-Kuznia B. (2009a). Identyfikowanie uzdolnienr tworczych u dzieci w wieku
przedszkolnym. W: J. Laszczyk, M. Jablonowska (red.), Zdolnosci i twdrczos¢ jako
perspektywa wspolczesnej edukacji. Warszawa: Wydawnictwo Universitas Redivia, s.
137-145. '

6. Bilewicz-Kuznia B. (2009b). Sposoby komunikowania si¢ rodzica z dzieckiem w rdznych
sytuacjach spolecznych. W: M. Baryluk, M. Wawrzak-Chodaczek (red.), Wartosci w
komunikacji roznych grup spotecznych. Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek, s. 32—45.
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7. Bilewicz-Kuznia B. (2009c). Wybrane spoleczne i emocjonalne umiejetnosci dzieci o
wysokich predyspozycjach tworczych. W: S. Wloch (red.), Wezesna edukacja dziecka —
perspektywy i zagrozenia. Opole: Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, s. 331-338.

8. Bilewicz-Kuznia B. (2010c). Praca z dzieckiem zdolnym — potrzeba, rzeczywistosé,
uwarunkowania skutecznosci. W: Klicové kompetence a jejich reflexe v pripravé uciteli
primdrniho vzdélavani. Sbornik prispévkii z konference s mezindrodni ucasti. Liberc:
Technicka Univerzita v Liberci, s. 25-31.

9. Bilewicz-Kuznia B. (2010d). Sposoby rozpoznawania zdolnosci i zainteresowan u dzieci w
wieku przedszkolnym. W: E. Marek, J. Luczak (red.), Diagnoza i terapia
psychopedagogiczna w edukacji dziecka. Piotrkow Trybunalski: Naukowe Wydawnictwo
Piotrkowskie, s. 281-290.

10.  Bilewicz-Kuznia B. (2011c). Wspieranie uczniow klas O—II w rozwoju zdolnosci i
uzdolnien — rzeczywistos¢, potrzeby, problemy. W: E. Skrzetuska (red.), Problemy edukacji
wezesnoszkolnej.  Indywidualizacja, socjalizacja, integracja. Lublin: Wydawnictwo
UMCS, s. 137-151.

Ad 4. Osoba, styl pracy i potrzeby nauczyciela przedszkola

Osoba nauczyciela i styl jego pracy staly sie waznym obszarem moich zainteresowan.
Styl eduakcyjnego wsparcia mozna traktowa¢ jako determinant¢ skutecznej edukacji
przedszkolnej. Podjete w tym zakresie badania dostarczyly wiedzy na temat percepcji osoby
nauczyciela przez dzieci, dominujacych stylow edukacyjnych w praktyce wychowania
przedszkolnego, wiedzy na temat potrzeb i barier rozwoju zawodowego nauczycieli matego
dziecka.

Publikacje z obszaru: Osoba, styl pracy i potrzeby nauczyciela przedszkola

1. Bilewicz-Kuznia B., Parczewska T. (2009a). Osoba nauczyciela w percepcji dzieci w
wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym. W: 1. Adamek, E. Zmijewska (red.), Nauczyciel
w systemie edukacyjnym. Terazniejszos¢ i przyszios¢. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, s. 84-97.

2. Bilewicz-Kuznia B., Parczewska T. (2009b). The teacher perceived by children with
damaged heating. W: T. Zotkowska, 1. Ramik-Mazewska (eds.), Special pedagogy in
researches and scientific analysis. Stettin: Publishing House Zapol, pp. 265-273.

3. Bilewicz-Kuznia B. (2010e). Stan aktualny, potrzeby i bariery rozwoju zawodowego
nauczycieli klas I-III szkol podstawowych. W: S. Guz, 1. Zwierzchowska (red.), O
pomysiny start szkolny dziecka. Warszawa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
TWP, s. 398—411.

4. Bilewicz-Kuznia B., Parczewska T. (2010f). Pedagog specjalny w percepcji wychowankéw
z uposledzeniem umystowym. W: Z. Palak, A. Bujnowska, A. Pawlak (red.), Aktualne
problemy edukacji i rehabilitacji 0séb niepelnosprawnych w biegu Zycia. Lublin:
Wydawnictwo UMCS, s. 88-94.

5. Bilewicz-Kuznia B. (2011a). Aktywnos¢ fizyczna a stres w zawodzie nauczyciela. W: M,
Swiderska (red.), Styl zycia i zachowania prozdrowotne — wybrane konteksty. 1.6dz:
Wydawnictwo Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi, s. 319-331.

6. Bilewicz-Kuznia B. (2012b). Nauczyciel dziecka w wieku przedszkolnym — osoba i styl
Jjego pracy. W: E. Jakubiak-Zapalska, K. Kruszko (red.), Dziecko we wczesnej edukacyi.
Radom: Kolegium Nauczycielskie, s. 57-77.
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Ad 5. Determinanty i konteksty edukacji przedszkolnej

Zglebiajac przedmiot zainteresowan pedagogiki przedszkolnej, jako subdyscypliny
pedagogiki, przedmiotem moich zaciekawien badawczych staty sie zagadnienia ogolne tej
dziedziny, takie jak: systemy wychowania przedszkolnego, programy i rozwigzania
metodyczne w edukacji matego dziecka. W ich efekcie powstala monografia, ktorg
redagowatam wraz z Teresa Parczewskg [Parczewska, Bilewicz-Kuznia (red.) 2013].
Publikacja stanowi opracowanie na temat stanu i istoty wspdtczesnej edukacji przedszkolne;j
w kontekscie przemian kulturowych w Europie i na $wiecie. Dzieli si¢ ona na trzy czesci:
dziecko w przedszkolu — miedzy tradycja a wspdtczesnoscia, nauczyciel europejski oraz
metodyczne i organizacyjne rozwigzania w zakresie edukacji matego dziecka.

W nurcie analizy systemow i rozwigzan organizacyjnych dotyczacych organizacji pracy
z dzieckiem miesci si¢ takze opracowanie dotyczace modelu edukacji przedszkolnej w
Irlandii [Bilewicz-Kuznia 2015b]. Przedmiotem artykulu sg wybrane rdznice programowe i
organizacyjne wychowania przedszkolnego w Polsce i Irlandii. W opracowaniu rozpatruj¢
cele, priorytety, zasady edukacyjne, miejsce iorganizacje zabawy w Swietle polskiej
1 irlandzkiej podstawy programowej wychowania przedszkolnego.

Poszukujac determinantow i uwarunkowan skutecznej edukacji przedszkolne;j,
zajmowatam si¢ takze kwestiami roli programu wychowania w przedszkolu, obserwacji oraz
mediow, to jest telewizji. Wypracowane materialty metodyczne sg natomiast przyktadem
wigzania teorii pedagogiki przedszkolnej z praktyka.

Publikacje z obszaru: Determinanty i konteksty edukacji przedszkolnej

Monografia:
Parczewska T., Bilewicz-Kuznia B., red. (2013). Edukacja przedszkolna w Polsce i na
Swiecie. Wybrane zagadnienia. Lublin: Wydawnictwo UMCS, ss. 216.

Artykuly naukowe:

1. Bilewicz-Kuznia B., Parczewska T. (2010g). Program jako strategia stymulacji
wielokierunkowej aktywnosci dzieci i nauczyciela. W: 1. Adamek, M. Grochowalska, E.
Zmijewska (red.), Relacje i konteksty (w) edukacji elementarnej. Krakéw: Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, s. 120-127.

2. Bilewicz-Kuznia B., Parczewska T. (2011). Telewizja lokalna wobec wyréwnywania szans
edukacyjnych matego dziecka. W: J. Balachowicz, Z. Zbrég (red.), Edukacja (dla) dziecka
— od trzylatka do szesciolatka. Krakéw: Wydawnictwo Libron, s. 155-166.

3. Bilewicz-Kuznia B. (2015b). Wychowanie przedszkolne w Swietle prawa i praktyki w
Polsce i Irlandii — w poszukiwaniu efektywnych rozwigzan. W: S. Guz, M. Centner-Guz, L.
Zwierzchowska (red.), W trosce o rozwdj i wczesng edukacje dziecka. Lublin:
Wydawnictwo UMCS, s. 75-94.

4. Bilewicz-Kuznia B. (2016b). Obserwacja rozwoju dziecka zorientowana na zmiang. W: K.
Kraszewski, 1. Pasko (red.), Aktywnos¢ poznawcza i dzialaniowa dzieci w badaniach
pedagogicznych. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, s. 66—
7%

Materialy metodyczne dla edukacji przedszkolnej:

1. Bilewicz-Kuznia B. (2010b). Metoda projektow, czyli jak wyzwalaé aktywnosé
i rozwija¢ samodzielnos¢ u dzieci. Blizej Przedszkola, nr 12, s. 16—19.
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2. Bilewicz-Kuznia B., Parczewska T. (2010a). Kajecik 4-latka. Czes¢ 1. Warszawa:
Nowa Era, ss. 43.

3. Bilewicz-Kuznia B., Parczewska T. (2010b). Kajecik 4-latka. Czes¢ 2. Warszawa:
Nowa Era, ss. 43.

4. Bilewicz-Kuznia B., Parczewska T. (2010d). Ku dziecku. Program wychowania
przedszkolnego. Warszawa: Nowa Era, ss. 83.

5. Bilewicz-Kuznia B., Parczewska T. (2010e). Metoda projektow w edukacji matego
dziecka. Propozycje metodyczne do programu wychowania przedszkolnego Ku
dziecku. Warszawa: Nowa FEra, ss. 116.

W podsumowaniu pragng nadmieni¢, iz moja dziatalnos¢ naukowa jest Scisle zwigzana z
obecnoscig w $wiecie praktyki. Efekty moich badan sa wprowadzane do rzeczywistosci
przedszkolnej pod postacig aplikacji produktow, np. programéw wychowania przedszkolnego,
srodkéw dydaktycznych czy narzedzi diagnostycznych. Wedtug wynikéw bazy Publish or
Perish liczba prac cytowanych wynosi 20, cytowan 27, h-index = 3. Jestem ekspertem
innowacji pedagogicznych wdrazanych na terenie calego kraju w placowkach
przedszkolnych, wspétpracuje z wydawnictwami pedagogicznymi i mediami. Celem moich
dziatan zawodowych jest nie tylko budowanie nowej wiedzy, ale takze wzmacnianie relacji
$wiata nauki i praktyki pedagogiczne;j.

Parorg Plewcz Fueonea
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