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Recenzja pracy doktorskiej mgr Emilii Pogody pt.
Kompetencje spoteczno-emocjonalne i samoocena licealistéw
z dysleksjq rozwojowq

Dotychczasowe badania nad dysleksja dotyczyly prawie wylacznie
trudnosci doswiadczanych przez dzieci w mlodszym i $rednim wieku
szkolnym 1 ograniczaly sie do zagadnien zwiazanych z diagnoza oraz terapia
specyficznych trudnosci w stuchaniu, czytaniu i pisaniu w mtodszym wieku
szkolnym. W tym kontekscie rozprawa mgr Emilii Pogody jest dzielem
nowatorskim, poniewaz dotyczy nie tylko rzadko badanej grupy - starszej
mlodziezy z dysleksja, ale takze niszowego tematu - kompetencji spoleczno-
emocjonalnych tych oséb. Wysoko zatem oceniam wybdr tego tematu i
motywacje doktorantki do zglebiania tej - jednej z niewielu - terra incognita
w pedagogice.

1. Analiza struktury i zawarto$ci merytorycznej pracy

Rozprawa sktada sie z szesciu rozdziatow, wstepu, zakonczenia oraz
spisow tabel, rysunkéw 1 wykresow. Catos¢ liczy 238 stron. Praca
przygotowana jest starannie pod wzgledem strukturalnym i formalnym,
warto podkreslic szczegdtowo opracowany spis tresci oraz starannosé jezyka
pracy.

Szczegolowe analizy zawartosci pracy znajduja sie ponize].

Wartoscia rozdzialu pierwszego, zawierajacego przeglad zagadnien
dotyczacych dysleksji jest jej precyzyjny syntetyzm. Autorka najpierw krotko
prezentuje podstawowe terminy stosowane w pracy a nastepnie omawia
symptomy, przyczyny oraz mechanizmy diagnozy 1 terapii dysleksii.
Doktorantka slusznie nie stawia sobie za cel wyczerpujacego omoéwienia tych
zagadnien, natomiast daje wyraz znajomosci literatury przedmiotu poprzez
krotkie, klarowne i precyzyjne wskazanie najwazniejszych teorii, trendéw
badawczych oraz wynikéw analiz prowadzonych zaréwno w Polsce jak i w
innych krajach. W tej czesci warto doprecyzowacé sposdb uzywania pojecia
kompetencja jezykowa. Autorka najpierw podaje definicje pojecia (,zdolnosé
wlasciwa gatunkowi ludzkiemu do postugiwania sie jezykiem” - N.




Chomsky), ale nastepnie uzywa tego pojecia w liczbie mnogiej (kompetencje
Jjezykowe s.29), co gubi jego sens.

Na tle dobrze opracowanego rozdzialu pierwszego negatywnie wyrdznia
sie jedynie podrozdzial 1.4, noszacy tytul Terapia pedagogiczna o0séb z
dysleksja. Rozumiem, ze nie jest to glowne zagadnienie niniejszej pracy,
jednak nawet przeznaczajac na nie tylko cztery strony, mozna bylo je lepie]
wykorzystac. Moj zarzut dotyczy przede wszystkim tego, ze wspomniany
podrozdzial omawia zagadnienie terapii w odniesieniu do dzieci w mlodszym
wieku szkolnym, a nie licealistow, o czym $wiadczy zaréwno cytowana
literatura jak i sugerowane metody terapii (Metoda Dobrego Startu, program
M. Frostig, ¢wiczenia grafomotoryczne H. Tymihowej - s. 39). Terapia
starszej mlodziezy 1 dorostych osob z dysleksja nie doczekala sie co prawda
wielu metod i opracowan, jednak warto byloby w tym kontekscie wskazac
takie opracowania dostepne w jezyku angielskim lub chociazby program
edukacyjno-terapeutyczny dla licealistow Ortograffiti. Wysoko oceniam
natomiast kolejny podrozdziat dotyczacy obrazu siebie doroslej osoby z
dysleksja, w ktorym przywolano wiele interesujacych wynikow badan i
omowiono je z wlasciwg autorce klarownoscia.

Rozdziat drugi koncentruje sie na omowieniu zagadnienia kompetencji
spoleczno-emocjonalnych. Nalezy w nim doceni¢ przede wszystko to, ze
autorka zasadniczo dobrze panuje nad literatura przedmiotu. Potwierdzajg
to zestawienia tabelaryczne ze stron 57, 60 1 68. Trudnos$¢ sprawia jej jednak
umiejetne wybranie aspektow praktycznych omawianych zagadnien. Jest
oczywistym, ze oferta terapeutyczna dotyczaca terapii osob z zaburzeniami
kompetencji spoleczno-emocjonalnych jest szeroka i celem autorki nie bylo
dokladne omowienie tego zagadnienia, jednak polecanie jako jednej z
glownych technik terapii dwiczert przed lustrem (s.79) wydaje sie
nieporozumieniem. Podobnie niezreczne jest niekonsekwentne uzywanie
liczby pojedynczej 1 mnogiej: kompetencja emocjonalna s. 74 vs kompetencje
emocjonalne s.72, 82.

Psychopedagogiczne aspekty samooceny sg przedmiotem analiz w
rozdziale trzecim. Autorka z duzym znawstwem przytacza zarowno literature
pedagogiczna jak 1 psychologiczng, prezentujac najistotniejsze watki badan
nad samooceng: w zakresie poje¢ 1 terminologii, typologii 1 ich kryteriow,
uwarunkowan rozwoju samooceny oraz jej determinantow.

Podsumowujac dotychczasowe analizy, czes¢ teoretyczng oceniam
wysoko 1 nie wnosze istotnych uwag co do jej konstrukcji 1 zawartosci
merytorycznej.

W rozdziale czwartym omowione zostaly metodologiczne podstawy
wiasnych badan empirycznych. Czes¢ ta przygotowana jest wyjatkowo
starannie 1 speinia wymagania stawiane pracom doktorskim. Za teoretyczny
model badan wlasnych przyjeto model globalnego wujecia zaburzen
rozwojowych U. Frith, w ktorym dane zjawisko wyjasniane jest na trzech
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poziomach: biologicznym, poznawczym 1 behawioralnym. Ztozonosc zjawiska
dysleksji i wieloaspektowos¢ przyjetego modelu badawczego powoduje, ze
zaprezentowany model badan jest niezwykle rozlegly (samo tylko omowienie
problemoéw badawczych i hipotez obejmuje strony 111-129). Nalezy jednak
przyznac, ze tak poprowadzona metodologia badan doktorskich spelnia swoj
cel: nie jest tylko najkrotsza droga do uzyskania wynikow badan, ale
pokazuje zlozonosé procesu badawczego i koniecznos¢ uwzglednienia wielu
jego istotnych elementow. Wyjatkowo dokladnie omoéwiono takze
zastosowane narzedzia badawcze wraz z uzasadnieniem ich uzycia — podnosi
to warto$é opisywanych badan. Takze i w tej czesci mozna spotkac drobne
potkniecia jezykowe: na str. 137 i 138 autorka ma na mysli zapewne wady
analizatorow wzroku /shuchu czy tez wady narzaddéw zmystow, a nie wady
receptorow (komorek Swiatloczulych oka/komoérek rzeskowych narzadu
Cortiego?). W rozdziale omdwiono takze dokladnie zasady doboru grupy
badawczej - sa one dobrze uzasadnione, a biorac pod uwage zakres
prowadzonych badan, liczebnos¢ grupy badawczej wydaje sie zasadna.

Kierunek analiz przedstawionych w rozdziale piatym zaprezentowany
jest na pierwszych stronach tego rozdzialu (str. 140). Po raz kolejny pokazuje
to panowanie doktorantki nad caloscia materialu badawczego 1 sprawia, ze
przedstawione analizy sa dla czytelnika klarowne. W zakresie badanych
kompetencji (spolecznych 1 emocjonalnych) oraz samooceny autorka
najpierw podaje wynik ogélny, nastepnie wyniki szczegolowe a potem
zamieszcza krotkie podsumowanie. Taki sposéb prezentacji zastuguje na
uznanie. Niestety, przygotowane wykresy nie spelniaja oczekiwan czytelnika.
W wydruku czarno-bialym, ktéry otrzymalam do recengzji, uzyto kolorow,
ktore sa zupelnie nieczytelne (wykresy od str. 142.). Majac na wzgledzie
zasade partycypaciji osoéb badanych (participatory research model) takze na
etapie prezentacji 1 analizy wynikow badan warto zadba¢ o to, by
egzemplarze archiwalne byly przygotowane w sposob mozliwy do odczytania
przez same osoby zainteresowane — uczniow z dysleksja, ktore wszak maja
problemy w zakresie analizy danych wizualnych.

Wyniki badan uzyskane przez doktorantke nie sa jednoznaczne, co
jednak nie powstrzymuje jej przed dokladna ich analiza i podejmowaniem
prob ich wyjasnienia. Na str. 186-200 przedstawiono interpretacje wynikow,
ze wskazaniem, na ile potwierdzaja one postawione hipotezy. Autorka
przygotowala  takze  dyskusje  wynikow, ktora jednak = wymaga
doprecyzowania. Wskazuje w niej, ze badane osoby z dysleksja uzyskaly
istotnie wyZszy poziom kompetencji spolecznych, ale nie precyzuje, w
odniesieniu do jakiej normy/grupy. Podobnie str. 205 pisze: ,Licealisci z
dysleksja charakteryzowali sie wyzszym poziomem samooceny”, nie
precyzujac, do jakiej grupy odnosi to poréwnanie. Na str. 209 z kolel pisze:
Licealisci z dysleksja charakteryzowali sie istotni wyzszym poziomem
kompetencji spolecznych, takze nie informujac czytelnika, czy dotyczy to
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poréwnanie z grupa kontrolng czy tez z normami dla danych testow/grupy
wiekowej.

Nalezy przy tym pamietaé, ze recenzowane badania dotyczyly
niewielkiej grupy os6b i nie mozemy mie¢ pewnosci, jakie jeszcze Inne
czynniki (niekontrolowane w tych badaniach, np. zwiazane ze $rodowiskiem
szkolnym, poziomem kompetencji spotecznych rodzicow, wystepowaniem/nie
wystepowaniem dysleksji w rodzinie, rodzinnymi modelami budowania
samooceny dzieci, zaangazowaniem pozalekcyjnym badanych oséb - np.
harcerstwo, grupy religijne) mogly warunkowac osiagniecie przez badane nie
okreslonych wynikow.  Zmienna uczeszczania na terapic pedagogiczna
wydaje sie nieprecyzyjna — nie roznicuje zakresu, metod i form odbywanej
terapii, osoby terapeuty — stad trudno odpowiedzialnie twierdzi¢, czy terapia
warunkuje rozwéj kompetencji spoleczno-emocjonalnych czy tez nie.

Praca zyskataby na jakosci, gdyby nie pojawialy sie w niej
niezrecznosci jezykowe, np. uzywanie stowa dyslektyk s.5, 188, 203, 205 -
sprzeczne z zasada person first, nakazujaca raczej uzywanie terminu
osoba/uczen/licealista z dysleksja. Raza takze wyrazenia takie jak
podejmowanie interwencji terapeutycznych na grupie dzieci z ryzykiem
dysleksji str. 201 lub formulowanie wnioskow na populacje str. 210.

2. Wnioski koncowe

Podsumowujac, stwierdzam, ze recenzowana przeze mnie praca doktorska
Pani magister Emilii Pogody pt. Kompetencje spoleczno-emocjonalne 1
samoocena licealistow z dysleksjq rozwojowq przygotowana pod opieka
promotorskg dr hab. Urszuli Oszwy stanowi wartosciowe 1 oryginalne
rozwiazanie problemu naukowego oraz pozwala wysoko oceni¢ ogodlna wiedze
teoretyczng Autorki w zakresie reprezentowanej przez nia dyscypliny
naukowe] - pedagogiki. Rozprawa potwierdza takze umiejetnosc
samodzielnego prowadzenia badan naukowych przez jej autorke. Wnioskuje
zatem o dopuszczenie mgr Emilii Pogody do dalszych etapow postepowania o
nadanie stopnia naukowego.

W/ﬁ“‘!r\/w/ SOLAA ‘\\,«V?\Q AL VA
/

A



