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1. Imie 1 nazwisko:

Grzegorz Zuk

2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe/artystyczne — z podaniem nazwy, miejsca i

roku ich uzyskania oraz tytulu rozprawy doktorskiej.

1992 — dyplom ukoficzenia studidow; tytul magistra filologii polskiej ze
specjalnoscig nauczycielska; Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie; praca -
magisterska pod kierunkiem prof. dra hab. Andrzeja Marii Lewickiego ,.Stownictwo
dotyczace wyboréw na przykladzie analizy stownictwa artykutléw publicystycznych
okresu wyborow prezydenckich w 1990 roku”.

2005 — dyplom uzyskania stopnia naukowego doktora nauk humanistycznych
w zakresie Jezykoznawstwa, Uniwersytet Marii Curie-Skfodowskiej w Lublinie; tytut
rozprawy doktorskiej: ,,Jezykowy obraz Europy w polskim dyskursie publicznym”;
promotor: prof. dr hab. Jerzy Bartminski (UMCS); recenzenci: prof. dr hab. Kazimierz
0z0g (Uniwersytet Rzeszowski), prof. dr hab. Maria Wojtak (UMCS).

3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych

W latach 2000 — 2004 bytem uczestnikiem studiéw doktoranckich w Instytucie
Filologii Polskiej UMCS.
Od 2005 do dzi§ — pracuje na stanowisku adiunkta w Zakladzie Badan nad

Dziedzictwem Kulturowym, Instytut Kulturoznawstwa, Wydzial Humanistyczny
UMCS.

Od 2009 do dzis — pracuj¢ na stanowisku dyrektora w Wydawnictwie UMCS.



4. Wskazanie osiggniecia wynikajacego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003

r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz stopniach 1 tytule w zakresie

sztuki (Dz. U. nr 65, poz. 595 ze zm.)
a. Tytul osiggniecia naukowego:

Edukacja aksjologiczna. Zarys problematyki, Wydawnictwo UMCS, Lublin
2016, ss. 322

b. Omoéwienie celu ww. pracy i osiggnietych wynikow wraz z omowieniem ich
ewentualnego wykorzystania.

Publikacja ,Edukacja aksjologiczna. Zarys problematyki” prezentuje moje
stanowisko w dyskusji na temat roli edukacji w ksztaltowaniu systemu wartosci
miodego pokolenia. Monografia ma charakter interdyscyplinarny w tym
znaczeniu, ze igczy pedagogike z aksjologia jako subdyscypling filozofii, ale
obecne s3 rowniez pewne elementy wspomagajace z zakresu psychologii,
socjologii, antropologi kulturowe) i1 jezykoznawstwa. Wykorzystuje wiedze z
zakresu nauk spotecznych 1 humanistycznych, wpisujac sie w rzalozenia
subdyscypliny pedagogiki — teorii wychowania.

Edukacja aksjologiczna jawi si¢ jako potrzeba wspotczesnosci. Konflikty i
kryzysy ostatntego stulecia, ale tez peten druzgocacych porzadek Swiata wydarzen
z poczatku nowego tysigclecia wywoluja niepokodj, sklaniajg do refleksji nad
przysztoscig Swiata oraz nad wilasnym zyciem. W trudnych chwilach mamy
sklonnos¢ odwotywac si¢ do wartosci, do tego, co wydaje sie nam dobre 1 bliskie,
a przez to 1 wazne. Staramy sie uporzadkowa¢ dotychczasowe doswiadczenia, aby
na ich tle lepiej rozumie¢ wydarzenia terazniejsze, odnalez¢ sens w tym, co dzieje
sie¢ w nas 1 wokot nas. Taki cel ma rowniez niniejsza publikacja, w ktore;
podeimuj¢ probg poznania i1 zrozumienia prawidlowosci funkcjonowania
wartosct w zyciu jednostki oraz wspolnoty. Ksigzka ma stanowié zwiezty opis
rzeczywistosci aksjologiczne) jednostki 1 wspolnoty w kontekScie procesu
edukacji. Wiedza ta moze okaza¢ sie pomocna w praktyce edukacyjnej —
poczawszy od domu rodzinnego przez instytucje edukacyjne, osrodki kultury

masowe], w tym media az do ukoronowania catego procesu edukacji
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aksjologicznej, jakim jest praca nad rozwojem wewnetrznym, czyli
samowychowanie.

Przystgpujac do pracy nad monografia poswiecong edukacji aksjologicznej
przyjatem trzy podstawowe zalozenia. Pierwszym z nich jest dualistyczna
koncepcja Swiata 1 cztowieka, majaca swoj poczatek w koncepcjach filozoficznych
Parmenidesa 1 Pitagorejczykdéw, Platona i Arystotelesa oraz $w. Augustyna.
Przyjecie takiej koncepcji wydaje si¢ istotne dla zrozumienia otaczajacej nas
rzeczywistosci, w tym szczegOlnie §wiata wartoSci. W przypadku edukacji
aksjologicznej wizja dualistyczna jawi sie jako najbardziej adekwatna. Zaktada
bowiem istnienie bytow przeciwstawnych, biegunowo roznych, ale
jednoczesnie tworzacych pary i uzupetniajacych sie, odzwierciedlajacych w ten
sposob peini¢ rzeczywistosci. Ponadto w dualizm wpisuje sie podstawowa w
aksjologii opozycyjna para wartos$ci — dobro i zlo. Przyjecie dychotomicznej
kategoryzacji rzeczywisto$ci w oparciu 0 wspomniang opozycje nie oznacza, ze
wszystkie inne tego rodzaju podziaty beda posiadaly rowniez ten sam znak —
dodatni lub ujemny, ze beda zawieraly w sobie element dobra lub zla, co
oczywiscie takie] mozliwosci nie wyklucza.

Pewna prawidlowoscia w tej pracy sa podzialy dychotomiczne, ktére
odzwierciedlaja postrzeganie $wiata przez czlowieka w kategoriach
przeciwienstw — zwalczajacych sie badZz tez uzupelniajacych, ale zawsze w
swej 1stocie komplementarnych. Szczegélnie widoczne jest to w sferze
wartosci, gdzie warto$ciom zawsze towarzysza antywarto$ci, warto$ciowanie
pozytywne — negatywnemu, np. 1stnienie dobra zaklada istnienie zta, mitosci —
nienawisci, zycia — smierci, pigkna — brzydoty, itd. Wszystkie przywotlane tu
przyktady staraja sie¢ opisaé rzeczywisto$é catosciowo, z uwzglednieniem
roznych, przeciwstawnych sobie i jednocze$nie dopelniajacych sie bytow.
Wielos¢ 1 réznorodnos¢ koncepcji dualizmu, ich rozwoj na przestrzeni wiekdw,
przemawia za uniwersalnym i nieprzemijajacym ich charakterem, co wydaje sie
rowniez wazne w dzialaniach edukacyjnych. Daje bowiem mozliwosé
spojrzenia komplementarnego.

Drugie zalozenie odnosi si¢ do koncepcji pedagogiki jako praktycznej
realizacji filozofii w ujeciu Sergiusza Hessena, ktory uwaza pedagogike za

filozofi¢ stosowang ze wzgledu na tozsamo$¢ przedmiotu badan, jakim sa
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,wartosci kulturalne, czyli zycie duchowe, w ktérym realizuja sie wartosci.” Autor
jest przekonany, ze pedagogika, zwracajgc sie¢ ku rozwigzaniom praktycznym,
,bada strukture tych wartosci 1 wzrost zycia duchowego jako wzrost celow i zadan
ksztalcenia”.! Najbardziej chyba znanym przykltadem zastosowania koncepcji
filozoficznych w formutowaniu rozwigzan praktycznych stanowi traktat Jana
Jakuba Rousseau , Emil, czyli o wychowaniu”. Pedagogike i filozofie — zar6wno w
wymiarze teoretycznym, jak 1 praktycznym - 1aczy aksjologia, nauka o
wartosciach. Edukacja aksjologiczna za$ stanowi wyraz tej szczegélnej relacji,
integrujac obie dziedziny wiedzy.

Konsekwencj¢ przyjecia takiego zatozenia stanowi fakt, ze w publikacji
opieram si¢ co prawda na wynikach badan empirycznych innych autoréw, ale
jednocze$nie za Bogustawem Sliwerskim przyjmuje, ze nie w kazde) z
dyscyplin pedagogiki mozna si¢ takimi wynikami poslugiwaé, poniewaz
~gtowne problemy badawcze, dotyczace wychowania, majg charakter moralny i
wymagaja oceny etycznej.”* Ludzkich zachowan i postaw nie mozna do koaca
zbadac 1 jednoczesnie zrozumiec, postugujac si¢ jedynie danymi empirycznymi,
z pomoca przychodzit wtedy filozofia. Trzecie z zalozen dotyczy rozumienia
kultury jako komunikacji w ujeciu Edwarda Halla.

Edukacja aksjologiczna wydawac si¢ moze problemem, ktéry znajduje sie
jedynie w obszarze zainteresowan profesjonalnych pedagogéw akademickich,
zwlaszcza teoretykow wychowania. W rzeczywistosci jednak znajomosé tej
problematyki okazuje si¢ przydatna kazdemu, kto w sposdb Swiadomy
uczestniczy w wychowaniu. Od rodzicéw i opiekundéw poczawszy, poprzez
nauczycieli 1 wychowawcow wszystkich szczebli edukacji, z akademickim
wigcznie, na ludziach tworzacych i upowszechniajacych kulture, wydawcach i

dziennikarzach skonczywszy. Nie wylaczajac wszystkich tych, ktorzy chea byé

! Sergiusz Hessen, O sprzecznosciach 1 jednosci wychowania, wybdr i opracowanie: Wincenty Okon, Warszawa
1997, s. 97; zob. tez: Bogustaw Sliwerski, Pedagogika jako refleksja filozoficzna, [w:] Pedagogika, t. 1,
Podstawy nauk o wychowaniu, red. Bogustaw Sliwerski, Gdansk 2006, s. 80-95: Halina Gajdamowicz, Kontekst

filozoficzny w badaniach dydaktycznych, [w:] Dydaktyka ogélna i nauki z nig wspoldziatajace, red. Janina
Swirko-Pilipczuk, Szczecin 2007, s. 81-95.

* Bogustaw Sliwerski, Pedagogika jako refleksja filozoficzna, [w:] Pedagogika, t. 1, Podstawy nauk o
wychowaniu, red. Bogustaw Sliwerski, Gdansk 2006, s. 87. Autor powoluje si¢ na stanowisko R. M. W.
Traversa zaprezentowane w publikacji ,,Uvod do pedagogickeho vyzkumu, Praha 1969, s. 13.




Swiadomie wychowywani oraz 0s6b postepujacych na drodze wewnetrznego
doskonalenia sie.

W zwigzku z tym naturalne i1 zasadne wydaje sie pytanie, czy wiedza o
wartosciach jest rzeczywiscie potrzebna w dziatalnos$ci edukacyjne;? Czy ma
ona wplyw na jakos$¢ oraz skuteczno$¢ staran w tym zakresie, czy tez moze
wystarczg Jedynie wystandaryzowane instrukcje postgpowania, ktorych
wprowadzaniem w zycie zajmg si¢ osoby odpowiedzialne za wychowanie
innych? Wydaje si¢, ze kazdemu wychowawcy, ale tez $wiadomie
postgpujagcemu rodzicowi, potrzebna jest podstawowa wiedza o wartosciach,
poczawszy od tego, czym s3a warto$ci, jakie sa sposoby ich poznawania,
wyznaczniki 1ch porzadkowania, jaka jest, a jaka byé powinna ich
indywidualna 1 wspolnotowa hierarchia, jakie prawidlowos$ci kieruja zyciem
wartosct w cztowieku 1 w swiecie, itd. Nie wystarczy, aby nauczyciel czy
wychowawca, ale takze kazdy rodzic $wiadomy swej roli, byl jedynie
czeladnikiem, ktory posiada — co prawda — wystarczajaca wiedze praktyczng i
teoretyczng, ale nie moze jeszcze nikogo wprowadzaé¢ w meandry zawodu.
Ograniczenie wiedzy o wartosciach do regul postepowania znacznie
zubozytoby warsztat pedagoga. Nauczyciele, wychowawcy i rodzice powinni
by¢ w kwestii wartosci mistrzami i przewodnikami. Od pedagoga oczekuje sie,
ze bedzie znal na tyle teoretyczne podstawy aksjologii, aby mégt swobodnie
poruszac si¢ po Swiecie wartosci oraz tworzy¢ i realizowaé autorskie programy
wychowawcze skoncentrowane na tych zagadnieniach. Wiedza o wartos$ciach z
pewnoscia pomoze w podejmowaniu bardziej S$wiadomych dziatan
edukacyjnych nakierowanych na osiagnigcie konkretnych celéw zyciowych,
uwazanych za i1stotne dla dobrego 1 szczgsliwego zycia.

Glowne pojecia uobecnione w pracy koncentrujg sie wokdt dwoch kategorii
nadrzednych, ktérymi sa tutaj edukacja oraz warto$ci. Rozdzialy dotyczace
problematyki wartoSci stanowi¢ maja w moim zamysle swoiste kompendium
wiedzy na ten temat. Wiedza ta ma by¢ przydatna w dalszej czesci pracy, tzn. w
rozdziatach traktujacych o edukacji i edukacji aksjologiczne;.

Inicjujacy catos¢ rozdziat 1. ,,Wartosci —~ podstawa edukacji” rozpoczynam od
prezentacji ogdélnych zagadnien dotyczacych miejsca wartosci w rozwazaniach

filozoficznych 1 ich przydatnosci w teorii i praktyce pedagogicznej. Staram sie
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omowi¢ rdézne koncepcje rozumienia i poznawania warto$ci, rozpoczynajac od
rozumienia, czym jest ,warto$¢” w jezyku. Sprawa nie mniej istotng jest poznanie
statusu wartoscli, czyl poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, czym jest wartosc¢? W
konteksScie badan wartosci istotna jest takze odpowiedz na pytanie, w jaki sposob
je poznajemy? Na drodze emocjonalnej, intelektualnej czy inne;j.

Przygladam si¢ takze roznym koncepcjom klasyfikacji wartosci, tak w ujeciu
filozoficznym, majacym charakter spekulatywny, jak i1 klasyfikacjom dokonanym
na podstawie badan empirycznych - socjologicznych, psychologicznych,
pedagogicznych 1 jezykoznawczych. W kwestii klasyfikacji przyjalem podzial
dychotomiczny — na warto$ci materialne i duchowe, osobiste i wspolnotowe, itd.
W kwestil hierarchii wartosci rowniez zastosowatem podziat dychotomiczny.

Kwestia nie mniej istotng jest okreslenie statusu wartosci, poniewaz przyjecie
obiektywizmu lub subiektywizmu ma wpltyw zaréwno na sposob doswiadczania i
poznawama wartosci, jak tez na postrzeganie $wiata w ogdle. Natomiast
znajomos¢ drog poznawania wartosci pozwoli nam na zrozumienie, w jakiej -
sytuacji wychowawczej konkretne wartosci beda najlepiej wyeksponowane, w jaki
sposoOb najskuteczniej dotrg do serc i $wiadomosci wychowankow.

Rozdziat 1I. ,Urzeczywistnianie wartosci” zawiera informacje potrzebne do
catosciowego spojrzenia na edukacje aksjologiczng w perspektywie jej efektow,
wplywu na zycie, na przekonania, postawy i zachowanie oraz na dziatania
miodego czlowieka w swoim otoczeniu. Sprawa wazng wydal mi sie sam akt
wartosciowania, ktory poprzedza ludzka aktywnos$¢, a jego podstawe stanowia
czynniki emocjonalne 1 racjonalne. Przywotalem tu poglady psychologéw
(gtownie Janusza Reykowskiego i Marii Jarymowicz), ktorzy zajmowali sie
wartoSciowaniem afektywnym i refleksyjnym.

W dalszej czgSci tego rozdzialu zajmuje¢ sie zwigzkiem ludzkiego zycia z
dzialaniem, przeksztalcaniem siebie, swojego zycia i $wiata wokdt Dzialanie
opiera si¢ na wyznawanych przez jednostke warto$ciach zgodnie z zasada, ze
~wartosci domagaja si¢ realizacji”. Staralem si¢ dostrzec czynniki warunkujace
urzeczywistnianie wartosci, ktore budza duze zainteresowanie naukowcow,
pojawiajg si¢ w réznych koncepcjach filozoficznych, psychologicznych i
pedagogicznych. Nie mniej istotny okazat sie¢ problem indywidualnej hierarchii

wartoscl, ktora bezposrednio wplywa na urzeczywistnianie jednych wartosci, a
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pomijanie innych. Po analizie czynnikéw wptywajacych na zachowanie jednostki,
ksztattujgcych indywidualne hierarchie wartosci, skupitem sie na propozycji Jozefa
Kozieleckiego, ktory wychodzac z zalozenia, ze $wiat indywidualnych wartosci
odzwierciedla histori¢ zycia czlowieka, opisat pieé indywidualnych hierarchii,
ktore oddaja styl zycia cztowieka i jego zyciowe preferencje.

Omawiajgc w dalszej czgsci pracy relacje miedzy wartosciami a zachowaniem,
staratem si¢ takze zrozumie¢, dlaczego tak trudno jest cztowiekowi wecielaé w
zycie wlasne przekonania i czym uwarunkowany jest 6w dysonans aksjologiczny.
Jednoczesna przynaleznos¢ czlowieka do $wiata natury i do $wiata kultury oraz
wynikajgce z tego konsekwencje dla urzeczywistniania wartosci, wewnetrzne
kontlikty wywolane rozbieznoscia miedzy tym, co uwazamy za dobre a tym, jak
postgpujemy w rzeczywistosci — to problemy, ktore dotyczg kazdego wilasciwie
cztowieka.

Rozdziat III.  Kultura w kontekscie wartosci” — w tym fragmencie pracy
przechodzg¢ do zagadnien dotyczacych miejsca wartosci sytuujgcych czlowieka w
Swiecie stworzonej przez niego kultury. Szczegolnie bliskie jest mi rozumienie
kultury jako migdzyludzkiej komunikacji. Cziowiek jako tworca kultury zyje w
nieustannym dialogu z innymi, z tego dialogu rodzi si¢ kultura. Najistotniejszym
elementem kultury sa wartosci, ktore leza u podstaw cale] dziatalnosci czlowieka,
szczegolnie zas wartosci wspdlne. Przy ustalaniu wartoéci wspolnych, opieram sie
na zarowno na rozwazaniach filozoficznych, jak tez na wyntkach badan
empirycznych dotyczacych tej problematyki. Rozdziat konczy si¢ probg diagnozy
sytuacji w pelnym konfliktéw wartosci wspolczesnym swiecie, w ktorym mamy
do czynienia z postepujacym kryzysem zachodniej cywilizacji. W tej sytuacji
Jedna z drog ocalenia i rozwoju ludzkosci wydaje si¢ edukacja.

Rozdziat 1V, zatytutowany , Edukacja — ksztalcenie i wychowanie”, stanowi
wprowadzenie do rozdziatu gléwnego mojej pracy, jakim jest , Edukacja
aksjologiczna”. W rozdziale tym staram si¢ uporzadkowaé pewne ustalenia
teoretyczne dotyczace edukacji, jak np. rozumienie tego pojecia, problem celow i
1Ich zwigzkéw z warto$ciami oraz z sensem zycia, co w przypadku gtoéwnej grupy
docelowej, jaka stanowig dzieci i mtodziez, wydaje si¢ szczegolnie wazne.

Tak cele, jak i stanowiace ich podstawe wartosci. stanowig w edukacji problem

kluczowy, przedmiot nieustannych dociekan teoretykow, dlatego postawitem
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przyjrzec si¢ temu w kontekscie idealu wychowania — konstruktu negowanego
wspolczesnie przez czgsC Srodowiska pedagogicznego — ktory jednak pozwala
nauczycielom, wychowawcom, ale tez rodzicom, uporzadkowaé proces
wychowawczy.

Rozdziat V. | Edukacja aksjologiczna” stanowi centrum rozwazan
teoretycznych. Po wstepnych przemysleniach dotyczacych prekursora edukacii
aksjologicznej, jakim jest pedagogika kultury, staram sie — w oparciu o rdzne
koncepcje filozoficzne 1 empiryczne - zrozumie¢ glowny cel edukacii
aksjologicznej, jakim jest — wedlug mnie — rozwoj moralny, czyli zmierzanie w
kierunku wewnetrzne] dojrzatosci.

W  koncepcjach filozoficznych problematyka rozwoju moralnego jest
traktowana dos¢ skrajnie: od koncepcji zaktadajacej pesymistycznie (jak u Karla
Jaspersa) niemozliwos¢ rozwoju w tym zakresie poprzez poglady Immanuela
Kanta, ktory uwazal, ze nalezy dopomoéc czlowiekowi w wyjSciu ze stanu
niedojrzalosci az po koncepcje Serena Kierkegaarda i Haliny Rarot, dotyczace
rozwoju czlowieka z uwzglednieniem czynnika religijnego. Koncepcje
pedagogiczne natomiast, z natury swej optymistyczne, zakladaja mozliwosé
systematyczne] pracy jednostki i1 jej otoczenia wychowawczego w kierunku
dojrzato$ci i odpowiedzialnoéci (Bogustaw Sliwerski, Janusz Trempata, Urszula
Ostrowska, Katarzyna Olbrycht).

Jednym z miernikow skutecznosci edukacji jest wewnetrzna motywacja do
dziatania, ktora lokuje si¢ miedzy sprzecznymi — wydawac by sie moglo — celami,
jakimi sg zalatwienie interesu oraz dzialanie podjete przez wzglad na wartosci
wyzsze. Od rodzaju motywacji do dzialanta w imi¢ wartosci w konkretne;
zyciowe] sytuacji zalezy — jak mozna wnioskowaé - sukces lub porazka
dziatalnosct wychowawcze;.

W  kolejnym fragmencie rozdzialu staram sie uzasadni¢ wybdr sfer
oddziatywania aksjologicznego. Na podstawie badan spotecznych oraz wiasnych
doswiadczen 1 obserwacji doszedlem do wniosku, ze dla edukacji aksjologiczne;
jednostki najwigksze znaczenie maja nastepujace rodzaje aktywnosci: ksztalcenie i
wychowanie w rodzinie, dziatania szkoly 1 instytucji o$wiatowych oraz
religynych, kultura masowa (w tym szczegdlnie media), ale takze kazdy osobisty

kontakt cziowieka ze Swiatem wartosci, ktory moze przyczyni¢ sie do jego
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wewnetrznego  rozwoju  w  tym  zakresie, mogacy przybra¢ forme
samowychowania.

W kolejnych fragmentach pracy skupiam sie na konkretnych $rodowiskach
wychowawczych 1 staram si¢ zrozumie¢ ich wplyw na ksztattowanie sie
indywidualnego systemu wartosci. Jako najwazniejszy z czynnikéw zewnetrznych
edukacji aksjologicznej wskazuje rodzing, ktéra ma najwiekszy wplyw na wartosci
realizowane przez konkretnego czlowieka. W moim rozumieniu rodzina jest
wspolnota, w ktore] przekazywanie systemu warto$ci jest najistotniejszym
zadaniem rodzicow w procesie wychowania, glownie przez osobisty przyktad oraz
rozmowe, ale takze poprzez generowanie sytuacji, wydarzen i proceséw o
charakterze wychowawczym, majacych na celu poznawanie i interioryzacje
wartoscl. Tresci przekazywane dzieciom, sposob ich komunikowania oraz jako$é
edukacji w zakresie wartosci zaleza od przyjetego przez matzonkdéw modelu
rodziny oraz od odpowiadajacego mu stylu wychowania, ktory decyduje m.in. o
przygotowaniu dziecka do zycia w spoteczenstwie. Nawiazujac do dualistyczne) -
koncepcji $wiata i cztowieka wyrdznitem dwa modele rodziny (tradycyjny i
ponowoczesny) oraz odpowiadajagce im style wychowania (autokratyczny i
liberalny) z odmianami przypisanymi do kazdego z nich — pozytywna i negatywng.
Zaktadam, ze miejscem wspolnego odkrywania wartosci jest wiasnie rodzina
(niezaleznie od przyjetego modelu i stylu), a najwazniejszymi sposobami —
osobisty przykitad i1 rodzinna rozmowa.

Edukacja aksjologiczna ma miejsce takze w powolanych w tym celu
instytucjach — oswiatowych, spotecznych, ale takze religijnych. Podobnie jak w
rodzinie, takze w edukacji instytucjonalnej pojawia sie pojecie stylu, ktory okresla
rodzaj oddziatywania pracownikow instytucji edukacyjnych na wychowanka,
majace prowadzi¢ do osiagniecia oczekiwanych rezultatow. W przypadku
instytucji edukacyjnych takze wyrdzniam dwa podstawowe style: autokratyczny 1
liberalny oraz wla$ciwe kazdemu z nich odmiany — pozytywna i negatywna. O ile
w edukacji rodzinnej sprawa naturalng jest istnienie roznych styléw wychowania,
uznanych przez rodzicow za najlepsze, najbardziej odpowiednie dla swoich dzieci,
to w edukacji instytucjonalnej oddziatywanie wychowawcze, w tym aksjologiczne,
powinno by¢ bardziej wywazone, bardziej sklonne do poszukiwania

kompromiséw. Stanowiska biegunowo skrajne, ktore odzwierciedlajg poglady
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konserwatywne 1 liberalne na edukacje¢, probuje sie przetamacé — jak czynia to np.
Irena Wojnar, Bogustaw Sliwerski i Barbara Myrdzik - propozycjami
kompromisowymi, stanowigcymt probe wyjscia z impasu, jaki powstaje w sytuacji
Scierania si¢ diametralnie roznych pogladéw. Pozostajace ze sobg obecnie w
konflikcie style edukacji aksjologicznej, wywodzace si¢ z réZnyéh 1deologii, sa
jednoczesnie przejawem skadinagd potrzebnego pluralizmu zycia publicznego, a
zarazem symptomem braku spOjnego przekazu dla mtodego pokolenia, co rodzi
dylematy milodziezy dotyczace wyboru tej wlasciwej drogi zyciowej. Z tego tez
powodu zwracam uwage na problematyke wolnoSci w wersji pozytywnej i
negatywnej — w procesie wychowania, ktory jest de facto wychowaniem do
wolnosci. W moim przekonaniu szczegélng rolg, zwlaszcza w instytucjonalne;
edukacji aksjologicznej, odgrywaja specjalnie ku temu tworzone sytuacje
wychowawcze, w obrebie ktorych dokonuje sie odkrywanie, poznawanie oraz
przyswajanie wartoscl. Sytuacjom wychowawczym, ale takze innym formom
kontaktu z wartoSciami, powinny towarzyszy¢ emocje. Wartosci — aby mogly sta¢
si¢ czgS$clg zycia — powinny by¢ przezywane, tzn. polgczone z sytuacjami, ktore
wywotujg emocje. Opieram si¢ tu na pogladach Karola Kotlowskiego, Kazimierza
Sosnickiego, Wincentego Okonia oraz Wiadystawa Zaczynskiego.

Wsrod srodowisk wychowawczych, ktére maja znaczacy wplyw na
ksztaltowanie si¢ systemu warto$ci miodego zwlaszcza czlowieka wyrdzniam
takze kulture masowa, ktéra — z racji szerokiego zasiegu oddzialywania i
nastawione] na perswazje formy przekazu — stanowi obiekt zainteresowan
specjalistow z wielu dziedzin nauki. Budzi duze kontrowersje i spory wsrod
pedagogdw, dotyczace wpltywu kultury masowej, w tym masowych mediow, na
wychowanie. Kontrowersje te dotycza samej relacji miedzy nadawca i odbiorca
oraz tresci, w Kktorej czesto dominuje czynnik ideologiczny, oraz procesu
odchodzenia miodych ludzi od kontaktu z tzw. kulturg wysoka. Poglady na kulture
popularng takich autorow jak Umberto Eco, Stanistaw Barafczak, Zbyszko
Melosik czy Katarzyna Olbrycht staly si¢ dla mnie podstawa do wiasnych
przemyslen 1 poszukiwania satysfakcjonujacych rozwigzan. O wadze problematyki
kultury masowej $wiadczy tez pojawiajace si¢ coraz czeéciej przekonanie, ze
obecnie to wiasnie kultura masowa, w tym gitownie masowe media, maja

najwigkszy wptyw na ksztaltowanie sie $wiata wartosci mlodego pokolenia.
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W procesie ksztaltowania si¢ Swiata wartosct szczegolnie wazne na pewnym
poziomie rozwoju czlowieka jest samowychowanie 1 juz samo wystapienie tego
zjawiska mozna uzna¢ za sukces pedagogiczny. Samowychowanie ma wymiar
indywidualny, odbywa si¢ niejako wewnatrz czlowieka. To jednostka, korzystajac
z przystugujace) jej wolnosci, decyduje o wlasnym rozwoju wewnetrznym, w tym
0 wiasnym rozwoju moralnym. Bardzo przydatne byly w tym fragmencie pracy
poglady na samowychowanie takich autoréw, jak np. Maria Dudzikowa czy
Bogustaw Sliwerski. Za podstawe samowychowania uznatem refleksje, ktora to —
poprzedzona przezyciem emocjonalnym — moze stanowi¢ poczatek dziatan
samowychowawczych. Natomiast rutyna, czesto obecna w zyciu codziennym,
moze nas od tego rodzaju aktywnosci skutecznie odwodzic.

Chociaz kazdy cztowiek ma niepowtarzalng historie zycia, to jednak w
wielu miejscach nasze ludzkie doswiadczenia sg zbiezne. Spotkania i rozmowy,
wymiana doswiadczen pozwalaja nam poczué sie wspblnota i jednoczesnie
pomagaja wzrasta¢ w kierunku wewnetrznej dojrzatosci. W zwiazku z tym nie
jest wykluczone, ze model aktywnosci aksjologicznej, ktory staralem sie
skonstruowa¢ w podsumowaniu na podstawie dotychczasowych rozwazan,
mogtby postuzy¢ do poznania 1 opisu czlowieka w kategoriach
reprezentowanych przez niego wartosci. W oparciu o ten model

zaproponowatem metod¢ postepowania w przypadku badan aksjologicznych na

uzytek dziatalnosci edukacyjne;.

5. Omowienie pozostalych osiggnie¢ naukowo-badawczych.

W okresie poprzedzajacym uzyskanie stopnia doktora bytem zaangazowany w
dziatalno$¢ edukacyjng, skierowang do nauczycieli oraz mtodziezy szkolnej. W latach
1994-1997 wspottworzytem kwartalnik ucznidéw 1 nauczycieli ,,Scriptores Scholarum”,
bedac opiekunem dzialow edukacji 1 kultury. Bylem rowniez redaktorem
prowadzacym trzech numeroéw monograficznych: nr 7, wiosna 1995  Zeszyt
dziennikarski”, ss. 240; nr 8/9, lato/jesienn 1995 | Zeszyt ekologiczny”, ss. 242 oraz nr
13, jesien 1996 , Zeszyt o przedsiebiorczosci”, ss. 202.

W latach 1998-2002 wspolpracowatem z Dziatem Edukacji Panstwowego

Muzeum na Majdanku w zakresie przygotowania i organizowania wymiany mlodziezy
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polsko-niemieckiej w ramach miedzyrzadowej organizacji Deutsch-Polnisches
Jugendwerk w Poczdamie (Niemcy).

W roku 1998 stworzytem autorska, merytoryczng koncepcje funkcjonowania
oraz redagowalem czasopismo ,Obyczaje — magazyn mi¢dzynarodowy”, ktérego
celem bylo przygotowanie nauczycieli i miodziezy do wspélpracy i wymiany
migdzynarodowej w kontekscie majacej objaé Polske integracji europejskiej. Do roku
2004 ukazato si¢ 19 numerdw tego czasopisma. Celem bylo rdwniez inicjowanie i
prowadzenie przedsiewzig¢¢ o charakterze edukacyjnym, w tym m.in. dwa konkursy
skierowane do miodziezy polskiej i niemieckiej, uczestniczacej w wymianie. Prace
nagrodzone 1 wyroznione w tym konkursie ukazaly sie w trzech tomach
zredagowanych przeze mnie wspolnie z Danutg Kurczab: ,Polacy i Niemcy w
Europie™, Lublin 2000, s. 144.; | Polacy i Niemcy — dalecy i bliscy”, Lublin 2001, s.
160.; ,,Polen und Deutsche in Europa. Stimmen der Jugend”, Lublin 2002, s. 152.

W roku 2004 wspoétredagowalem publikacje , Dziedzictwo kulturowe Zydow
na Lubelszczyznie. Materialy dla nauczycieli” (z Monika Adamczyk-Garbowska,
Martg Kubiszyn 1 Stawomirem J. Zurkiem), Lublin 2003, s. 158, ktéra ukazala S1€ W
ramach wspolpracy Osrodka ,Brama Grodzka — Teatr NN” z nauczycielami szkot
wojewodztwa lubelskiego.

Po uzyskaniu stopnia doktora w roku 2005 opublikowatem lacznie 26 prac
naukowych: 2 monografie autorskie (w tym 1 monografia w dwodch wersjach
Jezykowych — polskiej w Wydawnictwie UMCS i angielskiej w Wydawnictwie Peter
Lang we Frankfurcie nad Menem oraz 1 monografia, stanowiaca podstawe do
ubiegania si¢ o stopien doktora habilitowanego), 2 wspélredagowane monografie, 18
artykutow naukowych w czasopismach i tomach zbiorowych (w tym 1 w czasopismie
zagranicznym w jezyku stowackim — Bratystawa/Slowacja oraz 1 wspolautorski w
monogratil w jezyku niemieckim — Frankfurt am Main/Niemcy), 2 recenzje ksiazek (w
tym 1 ksigzka w jezyku rosyjskim), 1 oméwienie konferencji naukowej i 1 recenzja
wystawy. W tym czasie wziglem udzial w 14 konferencjach naukowych, na 12 z nich
wygtositem referaty (w tym na 1 zagranicznej — w Jenie/Niemcy).

Moje zainteresowania naukowe koncentruja sie wokol problematyki
aksjologiczne), zas jej praktyczne odzwierciedlenie odnalaztem w edukacji.

Poczawszy od seminarium magisterskiego poprzez studia doktoranckie az po
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indywidualna / samodzielng prace naukowa szczegoélnie bliska mi byla i nadal
pozostaje problematyka wartosci.

Poczatkowo 1 zgodnie z dyscypling wiedzy, jaka byta mi wowczas bliska, tzn.
Jezykoznawstwo, zajmowatem sie przejawami wartoéci i wartosciowania w jezyku 1
kulturze polskiej. Korzystalem z dorobku naukowego takich autorytetow nurtu
aksjologicznego w jezykoznawstwie, jak np. Jadwiga Puzynina, Tomasz Krzeszowski
czy Jerzy Bartminski, za ktérym przyjmuje, ze wyrazane w jezyku postrzeganie $wiata
1 jego elementow jest zanurzone w warto$ciach. Idee/wartosci zapisane sa w stowach.
Jezyk stanowi zrodlo wiedzy o wartosciach i jednocze$nie narzedziem
wartosciowania. Jednoczesnie wartosci pojawiaja sie wczesnie], jeszcze przed
nazwaniem rzeczy czy zjawisk, podobnie jak cele, ktore realizowane sg ze wzgledu na
wartoscl, a nie odwrotnie. Ustalenia te zbiezne sa z aktualna wiedzg psychologiczng i
pedagogiczng, o czym pisalem w monografii habilitacyjnej. Waznym aspektem
aksjologii jezykoznawczej jest porOwnywanie nazw wartosci i niesionych przez nie
znaczen w roznych jezykach i kulturach, co ma z zalozenia sprzyja¢ lepszemu -
zrozumieniu ludzi pochodzacych z réznych obszaréw J¢zykowo-kulturowych. Temu
zagadnieniu poswigcony byt migedzynarodowy projekt . Normen- und Wertbegriffe in
der Verstaendigung zwischen Ost- und Westeuropa”, w ktorym uczestniczylem w
latach 2005-2008. Podobna idea prowadzenia badan porownawczych nazw wartosci
wspolnotowych (jak np. wolnos$é, réwnos¢, demokracia, Europa) w roznych jezykach
europejskich zrodzita sie w lubelskim $rodowisku jezykoznawczym. Doswiadczenia z
zakresu aksjologii jezykoznawczej okazaly sie dla mnie bardzo cenne w pozniejszych
badaniach nad warto$ciami w edukacji muzealnej.

Jesli chodzi o bardziej szczegdlowe omédwienie prac wchodzacych w sklad
mojego dorobku naukowego, to checiatbym zwrdcié uwage na kilka istotnych w moim
odczuciu pozycji. W monografii ,, Twierdza czy wspolnota? Europa w polskim
dyskursie publicznym” podjgtem probe opisu i interpretacyi postrzegania Europy przez
uzytkownikdéw jezyka polskiego. Czas zbierania materiatéw do te) pracy zbiegl sie z
debatg publiczng na temat Europy w ogole, jej historii i miejsca w swiecie, a takze na
temat miejsca Polski w cywilizacji europejskiej i w organizacii mig¢dzynarodowej, jaka
jest Unia Europejska. Jednym z najwazniejszych aspektéw moich badan byly wartosci
1 wartoSciowanie obecne w dyskursie publicznym wlasnie na temat Europy. W pracy

wykazatem istniejace od czaséw o$wiecenia zréznicowanie dyskursu publicznego pod

13



wzgledem podmiotu wartosciujgcego, na dyskurs swiecki 1 dyskurs chrzescijanski.
Opozycja ta, okreslana wspotczesnie jako dyskurs liberalny i dyskurs konserwatywny,
obecna jest takze w wieku XXI. Kluczowe dla mnie pojecie dyskursu rozumiem jako
zb1or spojnych pod wzgledem aksjologicznym wypowiedzi stownych, dotyczacych
waznych w zyciu publicznym spraw, jak np. prawo, ekonomia, polityka, religia czy
kultura obrazowych 1 innych, upowszechnianych za posrednictwem medidw
masowych. Przyymuje za van Dykiem (Ideology, 1998), ze dyskursy ideologiczne
opierajg si¢ na wspolnej bazie kulturowej, tzn. wyrastaja z wartosci i norm bliskich
wspolnocie jako calosci, okreslanych przez tego autora jako wspodlna baza kulturowa.

Do zroznicowania dyskursow dochodzi w konkretnych grupach, tworzonych w

ramach wspolnoty, ktore, wybierajac z tej bazy niektére wartosci, tworzg wilasny

system przekonan.

Rozroznmenie wartosci liberalnych 1 konserwatywnych na poziomie dyskursu
publicznego pojawilo si¢ w tej wiasnie ksigzce, gdzie na podstawie badan
empirycznych wyrdznitem dwa spotecznie utrwalone punkty widzenia Europy. W tych
dyskursach pojawia si¢ takze dwuznaczno$¢ samego pojecia ,Europa”, ktore w
pierwszym przypadku jest tozsame z Unig Europejka, za§ w drugim z Europg w
rozumieniu kulturowym.

Pierwszy z nich reprezentowany byl przez realiste (pragmatyka), zblizony do
zdroworozsagdkowego sposobu myslenia urzednikoéw UE oraz inspirowanych przez
nich politykbw 1 publicystow w Polsce, opartego na diagnozie rzeczywistosci.
Dotyczyl postrzegania Europy jako twierdzy, ktorej fundament stanowia wartosci
materialne 1 poczucie bezpieczenstwa w réznych jego wymiarach — dyskurs liberalny.
Tak rozumiana Europa obejmuje tylko panstwa nalezace do Unii Europejskiej, za$
Integracja europejska moze odbywac sie jedynie w ramach instytucjonalnych te;
organizacii.

Drug) za$, reprezentowany przez idealiste (wizjonera), odwoluje sie do
postrzegania Europy jako wspdlnoty narodéw i kultur, opartej na fundamencie
filozofn greckiej, rzymskiego prawa oraz religii judeochrzescijafiskiej oraz
zwigzanych z tym wartosci. Ten dyskurs — okreslany przeze mnie jako konserwatywny
— wpisuje si¢ nauczanie Kosciola Kkatolickiego, zwlaszcza Jana Pawila II, ktore
przedstawia Europe jako pofaczong tradycjg chrzescijanska wspolnote wartosci.
Sytuacje ocenia zazwyczaj jako lepsza niz jest w rzeczywistosci, pragnac np. aby
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Integracja europejska objeta rodwniez panstwa Europy nie spelniajace warunkow
ekonomicznych cztonkostwa. Dyskurs ten ma charakter postulatywny.

W toku rozwazan doszedlem do wniosku, ze wspolistniejace wowczas
dyskursy znajdowaly si¢ na etapie rywalizacji o wartoéci, ktére powinny byC obecne w
zyciu publicznym 1 ktoére ma realizowaé jednoczaca sie¢ Europa. W przypadku
odmiennych wartosci, gtownie tych wyzszych — religijnych i moralnych — 1stnieje
niewielkie pole do wzajemnych ustepstw. Osiggniecie kompromisu oznaczaloby
przywotante warto$ci na tyle ogdlnych (np. ,religia” zamiast , chrzescijanstwo™), ze w
rzeczywistosct bardzo rozmytych, wrecz nijakich.

Oba antagonistycznie nastawione wzgledem siebie dyskursy w istocie Swej
reprezentuja prastara opozycje ducha i materii — ducha, ktéry ze swej istoty dazy do
jednosci, 1 materii, ktorej natura sprzyja raczej podzialom niz tworzeniu wspolnoty.

Od zakonczenia moich badaf Europy jako wartosci mineto ponad dziesieé lat,
a Unia Europejska, ktéra wowczas koncentrowata sie na wartosciach ekonomicznych i
tworzeniu wspolnego prawa, obecnie coraz mocniej angazuje sie w rozstrzyganie — w -
Imi¢ przestrzegania praw czlowieka — problemdéw o charakterze moralnym na
poziomie poszczegoOlnych panstw-cztonkéw UE. Jednak dokiadniejsze poznanie tego
zjawiska wymagatoby podjecia nowych badan empirycznych.

Inny material badawczy postuzyt mi do sformutowania wnioskdw na temat
dychotomicznego, opartego na przeciwstawnych wartosciach, dyskursu publicznego w
odniesieniu do $wiat i religii w ogdlnosci. Przejawia sie to m.in. w czyms tak
trywialnym jak skladanie zyczen przy okazji np. Swiat Bozego Narodzenia. W
artykule ,,Zyczenia $wiateczne a ideologia” dokonatem analizy 1 interpretacji zyczen
publikowanych w prasie z okazji tych postrzeganych potocznie (nte religijnie) jako
najwazniejsze §wigta w roku. Okazalo sie, ze w obu zroznicowanych ideologicznie
dyskursach zupelnie inaczej ukazywany jest stosunek do religii chrzescijanskie; 1
reprezentowanych przez nig wartosci. Na przyktad w zyczeniach pojawia sie lub nie
sama nazwa swigt, eksponuje si¢ warto$ci wyzsze, duchowe, chrzescijanskie lub
przeciwnie — skupia uwage czytelnikow na wartosciach doczesnych, same;j
przyjemnosci Swigtowania, zabawie. Ponadto dyskurs konserwatywny (prawicowy)
kreuje poczucie wspolnoty, liberalny (lewicowy) za$ odwoluje si¢ do biezacych
Sporow 1 antagonizméw spotecznych. Samo przedstawianie czasu Swiat Bozego

Narodzenia jako czasu szansy na przemiane cztowieka i $wiata lub tez jako czasu
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radosci 1 odpoczynku rowniez sytuuje okreslone zyczenia prasowe w konkretnym
nurcie aksjologicznym. Sposéb mowienia o $wiecie religijnym ujawnia postawe
zyciowg 1 hierarchi¢ wartosci, ktéra moze by¢ otwarta na zycie wieczne lub tez
zamykac si¢ w doczesnosci.

Wspolny wniosek wynikajacy z analizy obu przyktadowo tu przywolanych
publikacji jest taki, ze w sytuacji wychodzace] poza zycie codzienne, jak np.
referendum w sprawie przystgpienia Polski do Unii Europejskiej i poprzedzajaca go
wieloletnia kampania oraz Swigta o charakterze religijnym, dokonuje sie wyrazna
polaryzacja stanowisk. Dychotomiczne zréznicowanie systemow wartosci i
wynikajgcych z tego dziatan — stownych czy innych - jest najwyrazniej pewna
prawidlowoscia w  sytuacji  okreslanej jako problematyczna, wymagajaca
opowiedzenia si¢ po ktorej$ ze stron, w ktorej nie moze byé miejsca na obojetnosé, w
ktorej opowiadamy si¢ za lub przeciw czemus$. Stanowisko, jakie wowczas
zaprezentuje konkretny czlowiek, moze by¢ przemys$lane, wypracowane w toku
doswiadczen zyciowych, ale tez moze by¢ rezultatem reakc)1 afektywnej, kiedy — -
bedac czyms zaskoczeni — reagujemy spontanicznie, ale jednak zawsze zgodnie z
naszym osobistym systemem norm, wartosci i zwiazanych z tym preferenc;i
zyciowych. Biegunowo zréznicowane reakcje pokazujag nam samym 1 ludziom w
naszym otoczeniu, jakie sprawy sa dla nas wazne, wedhig jakich wartosci zyjemy 1
postepujemy.

Drugim istotnym nurtem moich zainteresowan naukowych jest edukacja,
zwlaszcza za$ edukacja muzealna, ktérg staralem sie poznaC blizej z racji
wczesniejszego kontaktu zawodowego z placowkami muzealnymi. Rezultaty moich
badan 1 przemyslen prezentowalem w formie referatéw na konferencjach naukowych,
poswigconych problemom edukacji. Cykl artykuldéw na ten temat rozpoczatem od
prezentacji problemu, ktéry wowczas, w roku 2010, budzil duze kontrowersje w
srodowisku muzealnikéw, a mianowicie — wykorzystywanie nowych mediow w
edukacji muzealnej (artykut , Edukacja muzealna i nowe media”), zwlaszcza internetu,
ktory w wielu przypadkach moze zastapié osobista wizyte w muzeum. Opowiedziatem
si¢ wowczas za tym, i stanowisko to podtrzymuje do dzi$, ze jedynie bezposredni
kontakt ze zbiorami muzealnymi jest w stanie w pelni zaspokoi¢ potrzeby
zwiedzajagcych. W zakresie poznawczym, ale zwlaszcza emocjonalnym, ktorego

zaistnienie sprzyja trwatosci nabytej wiedzy oraz w istotny sposéb wspomaga aspekt
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wychowawczy. Bezposredniego przezycia, ktore moze urzeczywistni¢ si¢ w relacji z
obiektem muzealnym, nie mozna zastapi¢ w zaden inny sposéb. W moim odczuciu,
dla edukacji muzealnej istotna byla réwniez problematyka przemian w samym
muzeum, w prezentowaniu wiedzy w taki sposéb, aby miodziez chetnie odwiedzata te
placowki kultury, kojarzace si¢ czgsto z monotonig i malo wartoSciowym sposobem
spedzanie czasu (artykut ,Tworcze aspekty dziatalnosci muzedéw”). Staralem sie
wskazac na te stabe strony dziatalnosci edukacyjnej, ktore rzutujg na postrzeganie tego
rodzaju placowek kultury w ogoéle i utrudniaja edukacje kulturalna mtodego pokolenia.
Zaproponowatem takze zespol umiejetnosci — dotyczgcych m.in. metod pracy z
dziecmi 1 mliodziezg — jakie powinni posiada¢ pracownicy dziatéw edukaci, aby
prowadzic ciekawe 1 skuteczne zajecia muzealne. Moim zdaniem, petna realizacja
misjt muzeum, jaka stanowi upowszechnianie wiedzy o dziedzictwie kulturowym,
powinna uwzglednia¢ potrzebg dostosowania si¢ do zmieniajacej sie IZ€CZywistoscl.
Opowies¢ muzealna nie moze ani upraszczac i banalizowaé tresci czesto trudnych 1
niejednoznacznych, ale tez powinna zainteresowaé¢ do dzieci i mlodziez w obecnych
czasem stabiej — jak si¢ zdaje — uksztattowanej humanistycznie.

Po tych artykutach moje zainteresowania edukacja muzealna potoczyly sie
dwiema drogami. Pierwsza z nich dotyczyta edukacji w muzeum literackim — z racji
mojego wyksztalcenia polonistycznego i fascynacji literatura pigkng. Druga za$
koncentrowata si¢ na edukacji w miejscach pamieci, jak np. w bylym niemieckim
obozie koncentracyjnym na Majdanku, z ktéorym to Muzeum wspolpracowatem juz
wczesnie] w zakresie polsko-niemieckiej wymiany mlodziezy.

Muzeum literackie jest placowka specyficzng ze wzgledu na charakter
zblorow, jakimi dysponuje i zwigzanej z tym koniecznosci takie; organizacjli wystaw,
aby stojagce w centrum literatury stowo, z natury swe] reprezentujace sztuke
niewizualng, uzyskato postac na tyle ciekawa, aby w sposob zajmujgcy przedstawic
zycie pisarza 1 problematyke obecna w jego tworczosci. Ekspozycje literackie
(artykuty ,Stowo i obraz w muzeum literackim” oraz _Komunikowanie sie z
publicznoscia w muzeum literackim”) opieraja sie na idei korespondencji sztuk, dzieki
ktorej powstala literacka metoda wystawiennicza, wykorzystujaca elementy
plastyczne, Swietlne, muzyczne, filmowe czy teatralne, w taki Sposob, aby stworzy¢
przestrzen utatwiajaca i ukierunkowujaca interpretacje dziet literackich. Trzeba jednak

zastrzec, ze centrum takiej wystawy zawsze stanowig oryginalne eksponaty, wokot
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ktorych buduje si¢ dopiero cala ekspozycje. Ze zrozumialych wzgledow zwiedzanie
takich wystaw moze okazaC si¢ szczegdlnie wazne dla ucznidow — miodszych 1
starszych — ktorzy mogg, dzigki wielozmystowe) percepcji, odczytywac przestanie
ekspozycjl, ktore w kazdym zwiedzajacym sie konkretyzuje, rodzi sie indywidualnie,
zaleznie od wrazliwosci, dotychczasowych doswiadczen zyciowych oraz poziomu i
charakteru wyksztalcenia. Wystawa literacka jest swego rodzaju komunikatem
sformutowanym przez jej autora, skierowanym do publicznosci muzealnej. Chociaz
autorowl wystawy przyswieca zazwycza] idea dokonania modelowej interpretacii
tworczosci pisarza, to je] odbior z natury swej jednostkowy, moze nieraz daleko od
tego 1dealu odbiegac. Wazne jest, aby wystawa zachecita zwiedzajacych do
przemyslen, refleksji, do poznawania siebie 1 §wiata wokol, co moze daé poczatek
fascynujacej przygodzie.

W swoich artykutach staratem si¢ dokona¢ oceny funkcjonalnos$ci wystaw w
muzeach literackich pod katem ich atrakcyjnosci i przydatnosci w edukacji szkolnej i
pozaszkolnej, o czym decyduje przede wszystkim potencjal zgromadzonych zbiorow
oraz sposob ich prezentowania. Moim zdaniem, nie jest prawda, ze muzea literackie
posiadajg zbiory malo atrakcyjne, bo opieraja sie na materii stowa. W muzeum
literackim stowo wuzupelniaja artefakty, rzeczy zwiazane z pisarzem i jego
najblizszymi, ktore takze maja moc opowiadania historii i tworzenia niepowtarzalnej
atmosfery 1gcznoSci ze S$wiatem pisarza, ale tez wspoltworzenia przestania,
oddziatywania na intelekt i wyobrazni¢ nie tylko mtodego cziowieka. Idealem jest
muzeum literackie w autentycznym domu pisarza, ktore sprawia wrazenie czasowe;
jedynie nieobecnosci gtownego bohatera.

Literatura, ktorej tworzywem jest stowo, jest najbardziej istotnym skiadnikiem
Swiadomosci spolecznej 1 tozsamosci narodowej, o ktorej kompozytor Wojciech Kilar
wypowiedziatl nast¢pujaca opinie: ,,dla mnie sztukg pierwszej rangi jest sztuka stowa.
Zwlaszcza poezja, ktora potrafi w kilku stowach zawrzeé prawde o $wiecie i o bycie”.
Literatura inspiruje do tworzenia dziet plastycznych, muzycznych, teatralnych czy
filmowych. Niekwestionowana warto$¢ 1 moc stowa widoczna jest w kulturze, ale
takze w codziennej komunikacji miedzyludzkie;.

Jesli za$ chodzi o muzea usytuowane w miejscach pamieci, to swoje
przemyslenia na ten temat opublikowatem w trzech artykutach naukowych: , Edukacja

w miejscach pamigci — od reliktu do refleksji”, , Refleksja jako warto§¢ w edukacii
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muzealne)” oraz ,Refleksje dziewczat i chlopcoOw o miejscu pamieci. Badania
empiryczne wsrod uczestnikow lekcji muzealnych w Panstwowym Muzeum na
Majdanku”.

Pojgcie miejsc pamigci ograniczylem do muzedw okreslanych jako
martyrologiczne, usytuowanych na terenie bylych niemieckich obozéw
koncentracyjnych i obozéw zagtady. Miejsca te spetniaja, moim zdaniem, szczegdlna
rol¢ w edukacji mtodego pokolenia. Dostarczajg wiedzy wzbudzajacej zazwyczaj silne
emocje, ktore to z kolei wywoluja u zwiedzajacych refleksje skutkujace
zastanawianiem si¢ nad wlasnym systemem wartosci, obejmujacym wiasna osobe,
zycie wewnetrzne, ale tez Swiat wokot nas, innych ludzi, narody i spoteczenstwa,

W artykutach tych prezentowatem i omawiatem rézne formy zaje¢ w muzeum-
miejscu pamigci na przyktadzie Panstwowego Muzeum na Majdanku, jak np. lekcja
muzealna, dzien studyjny, spotkanie ze §wiadkiem przesztosci, warsztaty historyczne,
migdzynarodowe seminaria edukacyjno-historyczne, staze, praktyki czy wolontariat.
Zwracalem szczegolng uwage na znaczenie i role autentycznych obiektow -
muzealnych, w tym muzealiow nazywanych w tego typu muzeach reliktami. Wiaénie
relikty obozowe, podobnie jak w innego typu muzeach oryginalne artetakty, spetniaja
szczegolng funkcje edukacyjna, poniewaz maja moc oddzialywania na emocje
zwiedzajacych, na wyobraznie, a w konsekwencji na ich system wartosci. Bedac
niemymi Swiadkami cierpienia i tragedii ludzkich, wspotdecyduja tez o wiarygodnosci
przekazu muzealnego. Wyjatkowo silnie oddziatuja relikty masowe, jak np. sterty
butow w Muzeum na Majdanku czy walizek i okularéw w O$wiecimiu. W kontakcie z
reliktem obozowym moze zaistnie¢ przezycie o charakterze moralnym, ktorego
konsekwencjg stanie si¢ zmiana dotychczasowego $wiata wartosci. Wyostrzone
zostajg wartosci  dotychczas marginalizowane w natloku codziennych zajec,
mlodzienczych marzen o korzystaniu z pelni zycia i zdobywaniu §wiata. Nawet krotka
kontemplacja reliktu obozowego, za ktérym stoi konkretny czlowiek wraz ze SWO0]3,
czasem bardzo krotkg, historig zycia, ze swoim cierpieniem i $miercia, pozwala nam
zglebic nagromadzone w tym przedmiocie emocje, pozwala poznaé samych siebie,
wlasng wrazliwo$¢ moralna i spoleczng, §wiat wlasnych wartosci rZeczywiscie w
zyciu realizowanych.

Za Jeden z celow postawitem sobie sprawdzenie efektywnosci lekcit

muzealnych realizowanych w Panstwowym Muzeum na Majdanku, ktéra miata
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polegac¢ na faczeniu poznawania historii bylego obozu z autorefleksja egzystencjalna
(zalozema edukacji muzealnej w miejscu pamieci wg Tomasza Kranza).
Przeprowadzitem badania, ktore pokazaly, ze wizyta w muzeum martyrologicznym nie
tylko silnie oddzialuje na emocje zwiedzajace] mlodziezy, ale takze wywoluje u nich
pewne przemyslenia. Innymi stowy, potwierdzila si¢ teza o obecnosci , autorefleksji
egzystencjalne)” u milodziezy zwiedzajacej to muzeum, skutkujaca pewnymi
postanowieniami/deklaracjami co do zmiany dotychczasowych pogladow, zachowan i
postaw. W ankietach pojawily sig, zupelnie przeze mnie poczatkowo nieoczekiwane,
nazwy wartosci, na ktore bylem wyczulony po doswiadczeniu z badaniami w zakresie
aksjologii jezykoznawczej. Uswiadomito mi to, ze miodziez nie tylko doznaje w
miejscu pamigci okreslonych emocji, nie tylko sktania si¢ do pewnych przemyslen, ale
rowniez — zapewne w sposob niezamierzony — pokazuje, co w zyciu ceni najbardziej,
jakie wartosci sg dla niej najwazniejsze.

Osobny problem stanowi dla mnie zréznicowanie reakcji emocjonalnych i
intelektualnych u mtodych ludzi zwiedzajagcych muzeum martyrologiczne ze wzgledu
na pte¢. Wnioski z badan sklonity mnie do sformulowania postulatu, aby w lekcji
muzealnej, w ktorej biora udzial zorganizowane, mieszane pod wzgledem plci grupy
szkolne, uwzglednia¢ zarowno element emocji, majgcych swe zréodlo w cudzym
cierpieniu, ktory jest szczegolnie istotny dla dziewczat, jak tez element emocji
wywolanych poznawaniem wydarzen o charakterze dynamicznym, ktéry z kolei
blizszy jest mozliwosciom percepcyjnym chlopcow. O ile eksponowanie cierpienia i
tragedit ofiar w czasie lekcji muzealnej w tego typu muzeum stanowi element
standardowego postepowania edukacyjnego, o tyle eksponowanie akcji, np. prob
ucteczki z obozu, jest mato lub wcale nieobecne w tego rodzaju zajeciach.

We wskazanych wyzej artykutach naukowych skupitem sie¢ na jednej z form
pracy edukacyjnej obecnej w kazdym muzeum, najbardziej rozpowszechnionej i,
moim zdaniem, bedacej swego rodzaju bytem na styku edukacji szkolnej i muzealnej —
Jest nig lekcja muzealna. Forma ta kierowana jest do zorganizowanych grup
szkolnych, ktore w stosunkowo krotkim czasie chcg zapoznaé sie z okreslonym
fragmentem zbioréw muzealnych. Dzigki temu chca osiagna¢ zatozone cele
dydaktyczne i wychowawcze, w tym wiedze, umiejetnosci oraz zmiany w zakresie

zachowan 1 postaw, czyli dotyczacych Swiata wartosci.
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Reasumujgc, moje dotychczasowe zainteresowania naukowe, zarowno te
aksjologiczne, jak tez dotyczace edukacji zlozyly si¢ na powstanie monografii
,Edukacja aksjologiczna. Zarys problematyki”, ktoéra przedstawiam Centralne;
Komisj1 jako osiggnigcie naukowe stanowigce podstawe do ubiegania si¢ o stopien
naukowy doktora habilitowanego w zakresie nauk spolecznych w dyscyplinie

M M

pedagogika.

21



