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Przedstawiana monografia poswigcona jest analogii, ktora uznawana jest nie tylko za
podstawows ceche ludzkiego umyshu ale tez najbardziej zagadkowa forme aktywnosci
poznawczej czlowieka, bez ktorej nie byloby najwazniejszych odkry¢ ludzkosci. W logice
przyjmuje sie, ze analogia (obok dedukcji i indukcji) jest podstawowa forma rozumowania.
Nietrudno znalezé publikacje, w ktorych analogii przyznaje sie¢ wiodaca rolg w objasnianiu
zagadnien zwigzanych z poznaniem, jezykiem i ludzka zdolnoscia rozumowania. Jako
podstawe jej dzialania uznaje si¢ przede wszystkim tworzenie nieograniczonych zwigzkow
opartych na podobienstwie cech. Jednak zdefiniowanie terminu analogii okreslenie
mechanizmoéw jej funkcjonowania nie jest latwe. Dostrzega sie, ze jest sila niemal
nieposkromiona, bardzo dynamiczna, a jej dzialanie zalezy od ustawicznych dzialan intelektu,
mocy i roznorodnosci skojarzen. Dzigki tej wlasciwoscei ludzkiego myslenia zgromadzone
zasoby wiedzy sg porzgdkowane, wprowadzanie nowych informacji jest mozliwe, latwe i
szybkie. Najczesciej dostrzega si¢ ja w rozumowaniu przez analogi¢ (czesto tez nazywanym
wnioskowaniem przez analogie), ktére pozwala na tworzenie nowych pojeé, konstruowanie
wiedzy o rzeczywistosci niedostepnej bezposredniemu poznaniu. Skutki wykorzystywania
analogii bywajg niekiedy nieprzewidywalne, poniewaz wybdr niewlasciwych przestanek
prowadzi do fatszywych wnioskow (zagadnienia te omawiam w podrozdziatach 1.1-1.3).

Zainteresowanie problematyka podjeta w rozprawie wynikalo z moich wieloletnich
doswiadczen w zawodzie logopedy i polonisty, ktére dawaly mozliwo$¢ obserwowania
rozwoju sprawnosci jezykowych i metajezykowych dzieci w réznym wieku i z réznymi
zaburzeniami, zakloceniami w nabywaniu jezyka oraz obserwowaniu trudnosci jezykowych
mlodziezy i dorostych 0s6b z zaburzeniami mowy i trudnosciami w uczeniu si¢. W literaturze
latwo znalez¢ przyklady na dzialanie analogii w jezyku, szczegélnie na jej udzial w
akwizycji mowy (przeglad wynikow badan w podrozdziatach 1.4, 1.5, 2.1). Zdecydowanie
trudniej znalez¢ takie, w ktorych wykorzystywano analogi¢ do objasniania mechanizmow,
sposoboéw i zakresu jej dzialania w procesie przyswajania jezyka, okreslania sposobow,
modeli uczenia si¢ jezyka przez dzieci. Bardzo trudno znalez¢ prace, w ktérych za przyczyng

trudnosci w opanowaniu sprawnosci jezykowych podaje sie ograniczenia w rozumowaniu



przez analogi¢ o zwigzkach formy i tresci migdzy elementami struktury jezyka (zagadnienia
omowione zostalty w podrozdziale 1.6).

Wyszukanie metod, ktore pozwalajg okres’lié Jednoznacznie reguly i mechanizm
dzialania analogii w jezyku, tez nie jest tatwe, choé¢ od czaséw starozytnych (sporu miedzy
analogistami i anomalistami) wiadomo, jak wazng role ocfegrala w ustalaniu podstaw
gramatyki. Uznanie jej znaczenia miato miejsce najczesciej wtedy, kiedy jezyk ujmowano
jako strukture. W historii badan jezykoznawczych najwczesniej wykorzystano ja do ustalania
zwigzkow migdzy slowem a pojeciem, opisu praw rozwoju fonologicznego (gléwnie
w  perspektywie diachronicznej). Z czasem okazalo sig, Ze jest rowniez przydatna
w klasyfikowaniu zjawisk fleksyjnych. Dos¢ dlugo mniemano, ze niemozliwe jest jej
wykorzystanie w nieprzewidywalnych procesach stowotwérczych (tym zagadnieniom
poswiecone zostaly podrozdziaty 1.3.1, 1.4.2). W klasycznym jezykoznawstwie analogie
sprowadza si¢ przede wszystkim do proporcji. Zapozyczony z nauk matematyczno-
logicznych termin zostal wykorzystany do pokazania rownowazno$¢ miedzy zestawionymi
elementami. Tradycyjny wzoér binarnych proporcji A : B = C : X przedstawia relacje
rownowartosciows, ktora taczy elementy z pierwszej i umozliwia zidentyfikowanie
nieznanego elementu z drugiej proporcji. Dostrzegane podobienstwa miedzy jednostkami
Jjezyka pozwalaly na ukladanie z nich takze ciagéw wieloelementowych.

Proporcje pozwalaly na pokazywanie z latwoscig dostrzeganych zwigzkéw miedzy
wyrazami, ktore opieraly si¢ na podobienstwie formy i podobienstwie semantycznym. To
bazowalo na skojarzeniach pojeciowych. Aby mozna bylo pokazaé rozleglo$é, kierunek
asocjacji, zmieniany bywat tez nieco wzor proporcji. Latwosé, z jaka umyst ludzki wyszukuje
podstawy do tworzenia kategorii, schematéw, wykorzystuje coraz bardziej zlozone
polaczenia, ktére z kolei stajg si¢ podstawa do nowych poszukiwan, interpretowania nowych
danych, pozwala czlowiekowi na tworzenie analogii opartych na coraz bardziej odleglych i
odwotujacych si¢ do roznych dziedzin wiedzy skojarzeniach. Sledzenie tak ustalanych
zwigzkow budzi nadzieje na mozliwos$¢ odkrywania ,.Sciezek”, po ktérych wedruje mysl i
powoduje, ze w dyscyplinach zajmujacych si¢ jezykiem i poznaniem analogia na nowo staje
si¢ atrakcyjnym narzedziem i/lub obiektem badawczym. Wydaje sie, ze pozwala na
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dostarcza informacji, ktére pozwalaja odkrywa¢ i opisywaé, jak czlowiek mysli, jak
funkcjonuje gramatyka.

W prezentowanej monografii nawiatzilje; do klasycznych wieloelementowych
proporcji, ktore pokazywaly relacje oparta na podobienstwie formy. Nie spelniaty jednak
zasady analogii proporcjonalnej, poniewaz nie umozliwialy okreslania relacji podobienistwa
semantycznego bez wykorzystywania poje¢. Te ,slabo$¢” eliminowala zaproponowana
w 1957 r. przez Jozefa Wierzchowskiego teoria ,.grup proporcjonalnych relacji”, ktéra po
latach stala sie propozycja opisu struktury leksykalno-semantycznej jezyka z wykorzystaniem
grup zwigzku nazywania. W jezykoznawstwie wspolczesnym sprawdzita si¢ w opisie
stowotworstwa gniazdowego. Autor metody zalozyl, ze podstawowa jednostka jezyka —
wyraz musi byé precyzyjnie okreslona zaréwno po stronie formy jak i znaczenia, ktore
powinno by¢ ujmowane — zgodnie z postulatami F. de Saussure’a — przez przeklad
wewnatrzjezykowy. Narzedziem ,,mierzenia” proporcjonalnosci ciggu Jozef Wierzchowski
uczynit fraze laczagca. Warunkiem przynaleznosci wyrazu do grupy proporcjonalnych relacji
bylo stwierdzenie powtarzalnosci zestawu fraz faczacych. Stosowanie tej metody pokazato, ze
wérod wyrazow formalnie tworzacych ciagi proporcjonalne wyr6zniajg si¢ takie, w ktorych
nie mozna powtorzy¢ tego samego zestawu fraz laczacych. Nie naleza wigc one do tego
samego ciggu. Istotne znaczenie dla ustalania tak rozumianej proporcjonalnosci ma
wykorzystywanie przekladu wewnatrzj¢zykowego, ktére przenosi wnioskowanie
o podobienstwie formy i tresci w obszar operacji metajezykowych, eliminuje skojarzenia
pojeciowe. Okreslanie relacji semantycznej w ten sposéb zmusza uzytkownika jezyka do
wykorzystywania sprawnosci jezykowych, swiadomosci jezykowej i wykonywania operacji
na poziomie metajezyka. Wyniki operacji pozwalaja rejestrowa¢ wykorzystywane przez niego
sposoby interpretowania zjawisk jezykowych, wyr6zniania elementéw jezyka
oraz rozpoznawania i stosowania jego regut (ewolucja w ujmowaniu proporcji przedstawiona
zostata w podrozdziale 1.4.3).

Wyniki badan, ktore wykorzystalam w rozprawie doktorskiej, pokazaly, ze w réznych
sytuacjach komunikacyjnych dzieci czteroletnie ustalajg zwiazki mi¢dzy wyrazami
wykorzystujac frazy laczace, cho¢ nie jest to umiejetnos¢ ¢wiczona. W literaturze dotyczace;j
rozwoju mowy uznaje si¢, ze analogia jest tym fenomenem, ktéry pozwala maluchom
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rozkodowanych regut o znaczeniu tych, ktére nie sa im znane. Wydaje si¢, ze wickszos¢
dzieci we wlasciwym, przewidzianym norma czasie zdobywa takg sprawnos¢. Jednak wyniki
badan nad trudno$ciami jezykowymi dzieci z Aop(')z’nionym rozwojem mowy (szczegélnie
dzieci ze specyficznym zaburzeniem rozwoju jezykowego — SLI), dzieci i mlodziezy
z uszkodzonym shichem, trudnosciami w czytaniu i pisaniu, wskazujag na ich deficyty
w zakresie rozwoju $wiadomosci fonologicznej i morfologicznej. Dostarczaja dowodéw na
oryginalne sposoby ustalania przez nich jednostek fonologicznych, morfologicznych
i wnioskowania o relacjach formy i tresci migdzy elementami struktury jezyka. Wyjatkowo
zwraca sie¢ uwage na udzial kompetencji jezykowo-logicznej i podejmuje proby okreslania jej
udzialu w nabywaniu kompetencji jezykowej, osiaganych poziomach rozwoju sprawnosci
jezykowych (patrz podrozdzial 1.6).

Prezentowane w monografii wyniki badan, wykorzystujace teorig¢ grup
proporcjonalnych relacji Jozefa Wierzchowskiego, pokazaly, ze w sposobach wykonywania
zadania, ktére wymagalo respektowania relacji formy i okre$lonego przez frazg laczaca
dystansu semantycznego, ujawnily si¢ rézne trudnosci uczniéw, mlodziezy, takze oso6b
dorostych w rozpoznawaniu struktury jezyka 1 zwiazkow miedzy elementami struktury
wyrazu. Ta pozornie tatwa zabawa proporcjami pozwolila tez okresli¢ zakres i przyczyny
trudnosci w ustalaniu relacji, ich rozpoznawaniu i wykorzystywaniu.

Material badawczy pochodzit z ankiet, w ktoérych wykorzystany zostal
siedmioelementowy ciag proporcji. Proporcja wzorcowa i zestaw fraz laczacych wskazywaty
relacje formy i dystans semantyczny. Do zabawy w tworzenie wyrazow do pary wybrane
zostaly najlatwiejsze konstrukcje stowotworcze, formy deminutywne z formantem -(e)k, ktore
dzieci przyswajaja najwczesniej. Produktywnos¢ tego formantu powoduje, ze konstrukcje
slowotworcze tworzone z jego udzialem uznawanie sa za najlatwiejsze. Wsrod
zaproponowanych proporcji byly wyrazy, ktérych formy deminutywne wymagaly alternacji
samogloskowej i spolgtoskowej, w dwoch nalezato takze dokona¢ wyboru miedzy formantem
-ek i -ik. Ankiety przeprowadzono wséréd 1000 osob, uczniow w réznym wieku: od II do VI
klas szk6t podstawowych, od I do III klas gimnazjalnych, trzech klasach
ponadgimnazjalnych: technikum, szkoly zawodowej i liceum ogo6lnoksztalcacego oraz trzech

grupach doroslych uzytkownikéw jezyka: studentow filologii polskiej z II roku studiow



magisterskich (grupa kontrolna), studentéw niedostyszacych, studentéw studiow
podyplomowych. W ten sposéb zebrano 7000 proporcji.

Wyniki badan pokazaly, ze w tak prostﬁn zadaniu (dowodzi tego niewielki procent
nieuzupelnionych proporcji lub uzupelien wskazujacych na unikanie odpowiedzi) ujawnity
sie réznice w sposobach realizacji zadania. Wykorzystywane przez uczniéw i studentéw
sposoby to analogiczne (zgodne z wzorem podanym w pierwszej proporcji) konstrukcje
deminutywne (74%) i uzupelnienia nieproporcjonalne (24,8%). Wsréd wpisoéw, ktore nie
respektowaly relacji formy i tresci jednoczesnie, notowano: nieproporcjonalne konstrukcje
stowotworcze, formy gramatyczne, leksemy, paronimy. Wykorzystywanie tylko relacji
podobienstwa formy wyrazu podstawowego w konstruowaniu wyrazu pochodnego
wskazywalo nie tylko na dostrzeganie podobienstwa ,.rodzinnego” miedzy wyrazami, ale
pozwalato tez okresla¢ rodzaje trudnosci, jakie wystapily przy ustalaniu zwigzkow miedzy
wyrazem podstawowym i pochodnym. Na przyklad osoby, ktére wykorzystaly paronimy,
szukaly podobienstwa do proporcji wzorcowej, ale nie rozpoznawaly w pelnym zakresie ani
relacji formy, ani relacji semantycznej. Koncentrowaly si¢ na skladzie elementow
fonologiczno-graficznych i spo$réd nich dokonywaly wyboréw czesci wyrazow, ktore
stawaly sie podstawg indywidualnych skojarzen semantycznych. W wyszukiwaniu wyrazow
»do pary” nie uwzglednialy ani elementow morfologicznych, ani zmian semantycznych
wynikajacych z derywacji. Mozna sadzi¢, ze w swiadomosci osob, ktoére uzupehily proporcje
paronimami, wyrazy nie tworza dostatecznie silnych polaczen opartych na relacjach
strukturalno-semantycznych.

Wskazniki liczbowe pozwolity okresli¢ cechy progresywne w zakresie analizowanych
sprawnosci. Pokazaly, ze zdolno$¢ wykorzystywania relacji analogicznych zmieniala si¢ do$¢
intensywnie na etapie nauczania poczatkowego i w kolejnych klasach szkoty podstawowe;.
Latwo$¢ korzystania z logicznego wnioskowania o zwigzkach formy i tresci miedzy
elementami struktury jezyka na poziomie morfologicznym zaznaczyla si¢ w okresach od III
do V Kklasy szkoly podstawowej oraz II i III gimnazjum.

Analiza ilosciowa pozwolila wskazaé cechy progresywne w wykorzystywaniu innych
sposobéw uzupelniania proporcji przez uczestnikow badan w zaleznosci od ich wieku.
Wykorzystywanie relacji podobienistwa formy (opartej na podobienstwie rdzenia) najczesciej

bylo notowane w grupach najmlodszych, czyli wsréd uczniow klas II i TII szkot



podstawowych, I gimnazjum, w grupie uczniow ze szkoly zawodowej i w grupie studentéw
niedostyszacych. W tych samych grupach powtarzaly si¢ trudnosci w respektowaniu relacji
semantycznej: albo nie byla brana pod uweige;, albo byla stosowana nieprecyzyjnie.
W poczatkowych etapach edukacji szkolnej notowano z tego powodu trudnosci uczniow
w roznicowaniu form fleksyjnych i stowotworczych. Cechowaly one takze uzupeinienia
uczniow ze starszych grup, ktorzy mieli trudnosci w nauce, szczegdlnie trudnosci w czytaniu
i pisaniu oraz 0s6b z uszkodzonym stuchem. Poréwnanie danych liczbowych pokazalo, ze
korzystanie tylko z relacji semantycznej utrzymywalo si¢ na zblizonym poziomie we
wszystkich grupach za wyjatkiem klas szkoly zawodowej i Il klas gimnazjalnych. Analiza
jakosciowa materialu pokazata, ze wykorzystywany przez ucznidéw z tych klas zaséb
lekseméw jest inny: podstawa wyszukiwania réznych form leksykalnych przez
gimnazjalistow byly asocjacje, ktore na rézne sposoby ujmowaly relacje semantyczne mi¢dzy
wyrazami. Natomiast uczniowie szkoty zawodowej wykorzystywali jednorodny rodzaj relacji.
Mozna wiec takze sgdzi¢, ze rdznmicujacy grupy poziom sprawnosci leksykalnej jest
uwarunkowany sprawnoscig rozumienia, dostrzegania i wyznaczania relacji semantycznych z
ré6znych pozioméw uogdlniania. Analiza wynikéw dotyczacych wykorzystanych sposobow
uzupelniania proporcji przedstawiona zostala w rozdziale 3.

Na podstawie szczegotowej analizy wynikéw badah mozna wnioskowaé, ze jezykowa
kompetencja logiczna, gwarantujaca uzupekienie proporcji formami analogicznymi jak we
wzorze, ulatwiala rozpoznawanie elementéw morfologicznych, gwarantowala ustalanie
i wykorzystywanie relacji podobiefistwa formy i relacji semantycznej migdzy znakami
jezykowymi. We wczesnych etapach rozwoju mowy naturalna jezykowa kompetencja
logiczna umozliwia dziecku budowanie hipotez semantycznych i gromadzenie zasobu
fonologicznego, morfologicznego, leksykalnego i pozwala na wyszukiwanie podobienstw
miedzy elementami jezyka, tworzenie kategorii, rozpoznawanie regul dziatajacych w jezyku.
Natomiast w okresach edukacji szkolnej ujawnia si¢ w umiejetnosciach ustalania zwigzkow
miedzy elementami struktury jezyka przez analogie.

Przyjmujac zalozenie, Ze naturalna logiczna kompetencja jezykowa wplywa na
gromadzenie zasobow jezykowych i ich wykorzystywanie, oczekiwano, ze wyniki badan
ujawnia jej zwiazek nie tylko z wiekiem uczniow, takze etapem ksztalcenia. Analiza danych

potwierdzita taka hipoteze. Najnizsze wskazniki dotyczace respektowania relacji



analogicznych uzyskaly najmlodsze grupy, uczniowie ze szkoly zawodowej, a najwyzsze
wyniki (oprécz grupy kontrolnej) osiagnely grupy licealistow i uczniéw technikum.
Uczniowie z klas VI szkoty podstawowej i 1 giumnazjalnych z reguly osiggali nieco nizsze
wyniki niz uczniowie z klas o rok mtodszych. Mozna bylo spodziewa¢ si¢, ze w szkole jest to
okres intensywnego ksztalcenia sprawnosci i kompetencji “jezykowych (przed testem
kompetencji i po nim), ktory powinien gwarantowa¢ wysokie wskazniki wykorzystywania
relacji analogicznych. Ale obnizenie wynikéw wskazywalo raczej, ze ten czas byl
wykorzystywany raczej na ,rozszerzanie” zasobow wiedzy, w mniejszym stopniu na jej
strukturyzowanie. Nie mozna tez wykluczy¢, Zze na tym etapie, kiedy kompetencje
i sprawnosci jezykowe osiagaja wysoki poziom, naturalna logiczna kompetencja jezykowa
przestaje by¢ potrzebna do wspomagania kreatywnosci jezykowej, przestaje byc
wystarczajgcym sposobem wnioskowania o poprawnosci form wyrazowych, ich zapisie
i znaczeniu. Spostrzezenie to potwierdzaja wyniki uzyskane z analizy form najstarszej grupy.
Studenci studiéw podyplomowych stosunkowo czgsto relacje analogiczne interpretowali dos¢
dowolnie i nie dostrzegali koniecznosci uwzgledniania relacji z tych samych pozioméw opisu
struktury jezyka. Mozna sadzi¢, ze dorosli, sprawni uzytkownicy jezyka, ktérzy maja
$wiadomos$¢ posiadania dostatecznych zasobow wiedzy o jezyku i utrwalone sposoby jej
wykorzystywania, nie majg potrzeby ustalania logicznych relacji miedzy elementami
struktury morfologicznej. Dokladne wyniki dotyczace zakresu wykorzystywanych relacji
w etapach edukacji prezentuje rozdziat 4.

Analiza jakosciowa zgromadzonego materialu pokazala, ze wykonanie zadania
powodowaly: klopoty w identyfikowaniu elementow struktury wyrazu z poziomu
fonologicznego, w rozpoznawaniu struktury morfologicznej, respektowaniu regul
morfofonologicznych i morfotaktycznych. Spowodowane nimi nieproporcjonalne
uzupelnienia byly notowane w ciagach uczniéw z najmlodszych grup, a w starszych grupach
w uzupetnieniach proporcji tych uczniéw, ktorzy mieli trudnosci w nauce, nalezeli do grupy
0s6b ze specyficznymi i niespecyficznymi zaburzeniami mowy (zaréwno tych, ktorzy byli
zdiagnozowani w poradniach psychologiczno-pedagogicznych, jak tez tych, ktorzy przez
nauczycieli byli oceniani jako osiagajacy nizsze wyniki w nauce od réwiesnikéw). Trudnosci

w uzupelnianiu proporcji przez uczniéw z poszczegdlnych grup analizuje w rozdziale 6.



Analiza tak zebranego materialu pozwolila nie tylko na wyznaczenie tendencji
rozwojowych ocenianych umiejetnosci, ale umozliwila rozpoznanie przyczyn trudnosci.
W klasach drugich szkoty podstawowej odkryV\;anie proporcjonalnych relacji formy i relacji
semantycznej okazalo si¢ wyjatkowo trudne, bo na etapie ,tamania kodu™ fonologicznego
i graficznego podobienstwo formy bylo czesto rodzajem eksperymentowania z zapisem
wyrazu hastowego, a wlgczanie relacji semantycznej prowadzilo do rozlegtych asocjacji
semantycznych. Dla wielu ucznidéw w tym wieku trudno$¢ stanowilo rozpoznawanie
elementéw struktury derywatéw, operacje na jednostkach morfologicznych z zachowaniem
relacji analogicznych i rozpoznawanie zwigzkow semantycznych migdzy nimi. Podobne
trudnosci charakteryzowaly uzupetnienia proporcji przez studentéw niedostyszacych. Choé
analiza jakosciowa dowodzita, ze w wykonaniu zadania studenci z uszkodzonym stuchem
czgsto kierowali si¢ analogia, to swobod¢ i trafno$¢ w ustalaniu relacji formy i tresci
warunkowaly ich ograniczenia w poznawaniu  struktury jezyka. Charakterystyka zmian
strukturalnych zostala zaprezentowana w rozdziale 5.

Wyniki badan pokazaly, ze rozpoznawanie relacji ujmujgcych podobienstwo
semantyczne i formalne miedzy wyrazami uwarunkowane jest poziomem rozwoju
kompetencji i sprawnosci jezykowych i umiejetnoscig korzystania z kompetencji logiczne;j,
ktéra pozwala na dostrzeganie elementéw jezyka i wnioskowanie o relacjach zgodnie
z regulami wnioskowania przez analogie. Naturalna logiczna kompetencja jezykowa
ujawniala si¢ w manipulowaniu elementami struktury jezyka i w respektowaniu regut
z okreslonych pozioméw opisu jezykowego. Zaburzenia lub zaklécenia w zakresie jej
rozwoju powodowaly trudnosci w rozpoznawaniu elementéw struktury jezyka, fundowaty
nieprawidlowe wybory jednostek i wykonywanie nieprawidtowych operacji morfologicznych.
Zebrane dane dowiodly, ze respektowanie relacji podobiefistwa formy i relacji semantycznej
ré6znicowalo  grupy wiekowe, klasy z réznych etapéw ksztalcenia, typoéw szkol oraz
réznicowato uczniow z tych samych grup. Niskie wyniki w wykorzystywaniu relacji
analogicznych uzyskiwali uczniowie zdiagnozowani w zakresie trudnosci w  czytaniu
i pisaniu, w uczeniu sie, z ADHD, wadami wymowy, zaburzeniami uwagi, zaburzeniami
emocjonalnymi, uszkodzonym narzadem shuchu i wskazywani przez nauczycieli jako majacy

trudnosci w nauce.
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Whioski, ktore wynikaja z badan pozwalaja sadzié, ze naturalna kompetencja logiczna
ujawnia si¢ w sprawnosciach, ktére wymagaja uwagi i troski logopedow, pedagogdw, osob
zajmujacych sie rozwojem jezyka dziecka, uspréiwnianiem kompetencji jezykowych. Nalezy
podkresli¢, ze czg$¢ uczniow ze zdiagnozowanymi trudnosciami w uczeniu sie, tych, ktérzy
uczestniczyli w terapii logopedycznej (najczesciej dlugotrwalej) wiekszo$¢ proporcji
uzupelnita zgodnie z wzorem. Prawdopodobnie poziom naturalnej jezykowej kompetencji
logicznej moze by¢ modelowany. Niewatpliwie uzyskane wyniki badan potwierdzaja zwigzek
rozwoju kompetencji logiczno-jezykowej ze sprawnosciami metajezykowymi i wplywem
procesu dydaktycznego na ich rozw6j. Dowodzg tez, ze analogia jest istotnym mechanizmem
budowania wiedzy o strukturze jezyka.

Prostota i tatwo$¢ wykorzystania proporcji do mierzenia sprawnosci morfologicznych,
morfofonologicznych, fonologicznych i ustalania zakresu trudnosci lezacych u podstaw ich
opanowania pozwala na latwe i szybkie zbieranie danych do diagnozy. Ten sposéb moze by¢
rowniez przydatny w ocenie przyczyn trudnosci szkolnych, i ocenie sprawnosci jezykowych
w zaburzeniach mowy i terapii logopedyczne;j.

Planowane badania, w ktérych wykorzystane zostang te same narzg¢dzia, beda
zmierzaly do okreSlenia umiej¢tnosci wnioskowania o relacjach formy i tresci miedzy

elementami proporcji przez osoby z uposledzeniem umystowym, autyzmem i demencja.
d) oméwienie pozostatych osiagni¢é naukowo — badawczych

1. Poczatkowo moje zainteresowania badawcze koncentrowaly si¢ wokol zagadnien
dotyczacych rozwoju mowy dziecka. Szczegélnie interesowaly mnie zwiazki rozwoju mowy
i jezyka z rozwojem poznawczym w okreslonym czasie rozwojowym (usung¢: dziecka) oraz
wplyw czynnikéw spolecznych na proces ksztaltowania mowy. Przyjeta jezykoznawcza
i logopedyczna perspektywa opisu zjawisk wyznaczyla kierunki poszukiwania zmian w
zasobach leksykalnych dzieci, ktore uwarunkowane sg bogaceniem si¢ wiedzy o Swiecie w
wyniku bezposrednich doswiadczen i tej, ktora pochodzi z wykorzystywania gromadzone;
wiedzy jezykowej. Obserwowane byly w tekstach dzieci w réznym wieku i z réznymi
zaburzeniami mowy. Podjete badania zmierzaty do poszukiwania charakterystycznych zmian

w dzieciecym slownictwie i okre$lania uwarunkowan spolecznych, poznawczych,
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emocjonalnych dziecka, ktére wplywaja na rozwdj kompetencji leksykalnej. Tematyka
dotyczgca sposobu odzwierciedlania wiedzy o rzeczywistosci w neologizmach dziecigcych,
powstawania struktury semantycznej wyrazow oraz wplywu czynnikéw socjokulturowych na
zachowania jezykowe dzieci byta omawiana w artykutach i prezentowana w wystapieniach na
konferencjach naukowych (Zatacznik nr 3, A4: 1-3, 5,7, 14, 40, 42, B: 1-2, 7, 29).

2. Konsekwencja tych zainteresowan byly badania, ktére zmierzaly do
charakteryzowania procesu powstawania struktury semantycznej wyrazow w tekstach dzieci
czteroletnich. Ich wyniki staly si¢ podstawg rozprawy doktorskiej nt.: Struktura semantyczna
wyrazéw w jezyku dzieci czteroletnich, ktorej promotorem byl prof. dr hab. Jozef
Wierzchowski, jezykoznawca i semantyk. Wybor grupy badawczej nie byl przypadkowy.
Z literatury dotyczacej leksyki dziecigcej wynikalo, Ze to okres do$¢ intensywnych zmian, ale
najczesciej byt on traktowany jako etap doskonalenia umiej¢tnosci jezykowych. Moje
dos$wiadczenia zawodowe wskazywaly, Ze jest to czas wazny dla diagnozowania modelu
rozwoju jezykowego, prognozowania procesu i programowania terapii dzieci szczego6lnie
z zaburzonym lub nieharmonijnym rozwojem mowy. Wyniki badan potwierdzity, ze struktura
semantyczna powstaje dynamicznie, najczesciej z wykorzystaniem procesdéw opartych na
identyfikacji, wyszukiwaniu podobienstw i réznicowaniu cech poznawanych obiektow. Dzieci
czteroletnie wykorzystuja r6zne sposoby informowania o znaczeniu, wykazujg si¢ ogromng
aktywnos$cig w podejmowanych probach obiektywizacji znaczen wyrazéow. Uwzgledniaja
hierarchiczno$é cech i duza role przypisuja (przynajmniej niektére z nich) informacjom
zawartym w jezyku (zat. 3, A4: 14, 40, B: 1-2, 7, 21).

3. W czasie, kiedy w naszej uczelni zaczgto realizowaé program integracyjnego
ksztalcenia studentéw niepetnosprawnych w szkole wyzszej (od 1994 r.) i do spolecznosci
akademickiej wlaczona zostala dos¢ liczna grupa osob z uszkodzonym stuchem, wylonit si¢
nowy obszar mojej dziatalnosci praktycznej i naukowej. Obejmowat poszukiwanie metod
i sposobow skutecznej terapii logopedycznej dorostych uzytkownikow jezyka, weryfikowanie
efektywnosci tych dotychczas stosowanych (te zwykle dotyczyly dzieci). Pojawila si¢ tez
koniecznosé okreslenia zakresu trudnosci jezykowych i komunikacyjnych dorostych mlodych
ludzi z uszkodzonym shuchem. Opublikowane w literaturze wyniki badan wskazywaly, ze
zaburzenia w percepcji $wiata, a szczegélnie zaburzenia percepcji dzwigkéw utrudniaja,

ograniczaja lub modyfikuja gromadzenie zasobow wiedzy o jezyku, zmieniaja rozumienie
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regul jezykowych i utrudniajg komunikacj¢. Zaangazowanie w poszukiwanie sposobow
rozwijania kompetencji jezykowej i komunikacyjnej studentow z uszkodzonym stuchem
zaowocowalo opisem jezykowego obrazu s’wiéta (wyrazy: matka, dom, bezpieczenstwo,
rodzina), stereotypéw jezykowych i badaniami nad rozumieniem tekstéw czytanych
(Zalacznik nr 3, A4: 30, 31, 34-36, B: 20, 22, 30). Zbierane w praktyce logopedycznej
do$wiadczenia zostaly wykorzystane do rejestrowania sposobéw rozwigzywania zagadek,
ktorymi postugiwali si¢ studenci z uszkodzonym stuchem. Takie teksty, zabawy jezykowe,
w ktérych wiedza o przedmiocie zagadki jest ukryta w grze stow, nietypowej prezentacji cech
obiektu, odmiennych sposobach ich okreslania, byly atrakcyjnym przedmiotem ¢wiczen
i sposobem zbierania materialu. Opracowanie go pozwolilo na ustalenie stosowanych przez
niedostyszacych studentéw strategii rozwigzywania zagadek, tropienie wykorzystywanych
przez nich sposobow rozpoznawania w tekscie wskazowek, ktore ulatwialy identyfikacje
obiektu i okreslania tych, ktore je uniemozliwialy. Analiza materialu pokazata miedzy innymi,
jak wiele roznych trudnodci sprawiaja im formy gramatyczne wyrazdéw i rozpoznawanie
modyfikacji znaczeniowych, ktore uwarunkujg zmiany w ich budowie (Zatacznik nr 3, A2, 2;
A4: 20, 29, 37, 41, 43, B: 12, 17, 19, 21, 29). Badania prowadzone byly w ramach tematu
badawczego Jezykowe wykladniki ciggow zautomatyzowanych na przykladzie interpretacji
zagadek przez osoby z uszkodzonym stuchem (nr tematu 763/99/W) w latach 1999-2008
(zmieni¢ rozmiar czcionki na 12.). W tym czasie podjete byly réwniez prace nad
wykorzystywanymi przez studentow niedoslyszacych sposobami definiowania znaczen
wyrazow. Zagadnienia dotyczace trudnosci jezykowych tej grupy miodych ludzi
prezentowalam w referatach, artykutach. Zostaly zebrane w monografii Migdzy znakami —
miedzy stowami pod moja redakcja wraz z pracami 0sob zaangazowanych w prowadzone
w Osrodku Logopedycznym badania (z dwoch powstaly prace dyplomowe z surdologopedii).
4. Kolejny obszar moich zainteresowan wyznaczyly doswiadczenia w pracy z dzie¢mi
z opbdznionym rozwojem mowy i mozliwo$¢ obserwowania ich kariery szkolnej. Pozwolity
budowaé przekonanie, ze trudnosei w czytaniu i pisaniu s w znacznej mierze uwarunkowane
trudno$ciami w rozpoznawaniu struktury jezyka i rozumieniu regul w nim dzialajacych. Cho¢
te trudnosci nie zawsze wyraznie ujawniajg si¢ w sprawnosciach komunikacyjnych, to niemal
zawsze (zwykle w réznym stopniu) utrudniajg nabywanie umiejgtnosci czytania i pisania,

czytania ze zrozumieniem. Poszukiwanie zwigzkéw migdzy ograniczeniami

13



w porzadkowaniu oraz budowaniu wiedzy o $wiecie a trudnos$ciami jezykowymi dzieci

i mlodziezy spowodowalo zainteresowanie jezykowym obrazem $wiata uczniow z dysleksja.
Uzupetnieniem byly analizy sposobow rozun{ienia i definiowania przez nich znaczen
wyrazoéw (Zalagcznik nr 3, A2, 1, A4: 11, 21, 25, 26, 27, 40). Badania nad trudnosciami
jezykowymi dyslektykow i 0s6b z uszkodzonym stluchem prowadzone byly w ramach dwoch
tematow statutowych: Kompetencje i sprawnosci jezykowe — norma i patologia (nr 180/02/S
od 2002 do 2012 r.) oraz Psychofizjologiczne i spoleczne uwarunkowania akwizycji jezyka

i zachowan jezykowych w specyficznych i niespecyficznych zaburzeniach mowy (nr 356/13/S
od 2013-2016 1.), ktorych bytam kierownikiem. Wyniki badan prezentowane na konferencjach
(zal.3 B) i publikowane w formie artykuléw umozliwily nawigzanie kontaktow naukowych
i pozwolily na zorganizowanie interdyscyplinarnej ogdlnopolskiej konferencji naukowej pt.:
Zaburzenia komunikacji jezykowej w czytaniu i pisaniu (Siedlce 2005) i Wyraz w jezyku
i tekscie (2009). Zgromadzone doswiadczenia wlaczyly do obszaru moich zainteresowan
badania nad $wiadomoscig struktury wyrazu osob z zaburzeniami mowy.

5. Badania sprawnosci jezykowych studentéw niedostyszacych i uczniéw z dysleksja
poszerzone zostaly o tematy dotyczace leksyki wspodlczesnych miodych Polakéw. Korpus
materiatowy stanowily ankiety i ,kartki z pami¢tnikow” zbierane przez kilka lat od uczniow
i studentow. Tak gromadzony material wykorzystywany byl przeze mnie w opisach
jezykowego obrazu $wiata DOMU i MATKI, BEZPIECZENSTWA. Umozliwil poréwnanie
wynikéw po okolo 10 Ilatach, ktore obejmowaly czas waznych zmian spoleczno-
gospodarczych w naszym kraju (Zalgcznik nr 3, A4: 13, 19, 22, 23, 28, 35, B: 5-6, 10, 13, 16,
18).

6. Zainteresowania semantyka, zwigzkami formy i tresci dojrzewaly oraz precyzowaly
siec w kontaktach naukowych z Profesorem Jézefem Wierzchowskim. Jego metoda,
wywodzaca sie z grup proporcjonalnych relacji i opracowana jako model opisu struktury
leksykalno-semantycznej jezyka z wykorzystaniem grup zwigzku nazywania, poczatkowo
dostarczata pomystow do ¢wiczen jezykowych ze studentami niedostyszacymi
i dyslektykami. Pozwalala pokazywaé zwiazki migdzy wyrazami i objasnia¢ je przekladem
wewnatrzjezykowym. Stawala si¢ sposobem objasniania znaczenia form wyrazowych
z wykorzystaniem ¢wiczen opartych na frazach laczacych. Jej atrakcyjnos¢ i skutecznosé

potwierdzali studenci niedostyszacy, kiedy — jak sami méwili — odkrywali porzadek w jezyku
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i swoje nowe mozliwosci w wykorzystywaniu wiedzy o budowie wyrazow i ich znaczeniu.
Nieco inaczej radzili sobie z wykonywaniem takich zadaf uczniowie z dysleksja, ale efekty
(¢wiczen -) byly podobne. Skutecznos¢ i atrakéyjnos’é ¢wiczen opartych na objasnianiu
formy i znaczenia wyrazow z wykorzystaniem relacji semantycznej wyznaczonej parafraza
prezentowatam na konferencjach i publikacjach (Zalacznik nr 3, A4: 6, 8, 12, 15, 16, 18, 38,
42, B: 8, 9, 21), w tym réwniez w najwazniejszym dla logopedow czasopismie naukowym -
.Logopedii”.

7. Metoda Jozefa Wierzchowskiego nie byla eksploatowana w badaniach
jezykoznawczych, ale zalozenia jej wyprzedzaly znacznie nowe nurty w badaniach
stowotworczych 1 przyczynity sie do powstania koncepcji stowotworstwa gniazdowego.
W moich publikacjach, ktére ukazaly si¢ po $mierci Profesora, prezentowalam metode i jej
znaczenie. Omawiana tematyka zaowocowata nie tylko publikacjami i referatami, ale rowniez
przyczynila sie¢ do zorganizowania dwoch naukowych konferencji ogélnopolskich: Znak
Jezykowy w pejzazu semiotycznym (2001) i Wyraz w jezyku i tekscie (2009). Korzystanie
z metody kazalo szuka¢ zwigzkow migdzy jezykiem a poznaniem. W ten sposdb w centrum
moich badaf pojawila si¢ analogia, ktora stata si¢ tematem rozprawy habilitacyjnej (Zalgcznik
nr 3, Al, A4: 16, 38, 44, B: 9, 14, 25, 26, 28, 29, 31).

8. Wyniki prowadzonych badan prezentowatam w artykutach i rozdziatach monogratfii
oraz referatach i wystgpieniach na konferencjach. Opublikowatam 50 prac w tym: -

- monografi¢ autorska,

- 4 monografie, ktére redagowatam i ktorych bylam wspotautorkg (w tym 2
wspotredagowane),

- 45 artykutéw w czasopismach naukowych i rozdzialéw w monografiach (w tym pie¢
artykulow przed doktoratem),

- 2 artykuly popularno-naukowe w czasopismach lokalnych

- 3 recenzje prac naukowych,

- jedng recenzje wydawnicza (wykaz w Zalgczniku nr 3A).

Uczestniczytam w wielu spotkaniach naukowych, seminariach, konwersatoriach,
konferencjach ogélnopolskich i miedzynarodowych, takze posiedzeniach Komisji Rozwoju i

Zaburzeh Mowy Polskiej Akademii Nauk. Wyglositam ponad 30 referatow (dwa przed
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uzyskaniem tytutu doktora), z tego 4 na konferencjach i seminariach mi¢dzynarodowych

(wykaz w Zalaczniku nr 3B).
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