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2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe/artystyczne z podaniem nazwy, miejsca
i roku ich uzyskania oraz tytutu rozprawy doktorskiej

- doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, Wydziat Humanistyczny, Instytut
Pedagogiki UMK, 2004

Temat rozprawy doktorskiej: Media elektroniczne a rysunek dzieci i mtodziezy w wieku od
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18 lat. Promotor: prof. dr hab. Wiestawa Limont, recenzenci: prof. dr hab.

Aleksander Nalaskowski, prof. dr hab. Krzysztof Szmidt

- magister wychowania plastycznego, Wydziat Sztuk Pigknych UMK, 1988

Tytut

pracy: Stymulowanie myslenia twodrczego za pomocg kierowanej ekspresji

plastycznej u dzieci w wieku 12 lat. Promotor: prof. dr hab. Wiestawa Limont, recenzent:
doc. Stefan Koscielecki

3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach
naukowych/artystycznych

od 2004 r. do chwili obecnej adiunkt w Zakiadzie Edukacji Artystycznej Instytutu
Artystycznego Wydziatu Sztuk Pieknych UMK

2000-2004 wyktadowca w Zaktadzie Edukacji Artystycznej Instytutu Artystycznego
Wydziatu Sztuk Pieknych UMK

1990-1995 przerwa w pracy naukowej i dydaktycznej z powodu urlopu
wychowawczego i zdrowotnego

1988-2000 - asystent w Zaktadzie Edukacji Artystycznej Instytutu Artystycznego
Wydziatu Sztuk Pieknych UMK

4. Wskazanie osiggniecia wynikajacego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r.
o stopniach naukowych i tytule w zakresie sztuki {Dz. U. nr 65, poz. 595 ze zm.):
za swoje osiggniecie naukowe uznaje badania nad wpltywem jezyka wizualnego
nowych medidw na rysunek dziecka w wieku od 3 do 12 lat
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a) Tytut osiggniecia naukowego/artystycznego
Rysunek dzieci w wieku od 3 do 12 lat a jezyk wizualny nowych medidw
b) Autor/autorzy, tytul/tytuly, rok wydania, nazwa wydawnictwa

Didkowska, B. (2015). Rysunek dzieci w wieku od 3 do 12 lat a jezyk wizualny nowych
mediéw. Torun, Wydawnictwo Naukowe UMK, ss. 303. Recenzent wydawniczy:
dr hab. Urszula Szuscik

c) Omodwienie celu naukowego ww. pracy/prac i osiggnietych wynikéw wraz
z oméwieniem ich ewentualnego wykorzystania

Omowienie celu naukowego pracy i uzasadnienie podjecia problemu badawczego

Przedmiotem moich szczegélnych zainteresowan naukowych jest aktywnosé
rysunkowa dziecka rozumiana jako czynnosé niezbedna do prawidtowego rozwoju kazdego
cztowieka. Pierwsze préby rysowania podejmuje dziecko u schytku fazy senso-motorycznej
w rozwoju inteligencji, przekiadajgc swoje wewnetrzne doswiadczenia i spostrzezenia na
spofecznie czytelne znaki (Affolter, 1997). Umozliwia mu to komunikowanie sie za pomoca
wytworzonych przez siebie znakéw wizualnych, doswiadczanie satysfakcji z tworzonych
reprezentacji rysunkowych, ich wzbogacanie, precyzowanie iorganizowanie w zfozone
struktury hierarchiczne. Oznacza nie tylko wzbogacanie wiedzy o $wiecie izmiane
w sposobie porozumiewania sie z innymi, ale takze doskonalenie samego narzedzia poznania
jakim jest rysowanie i powigzane z nim nieroztgcznie wizualne myslenie. Arnheim {2011,
5.157) pisze ,,... rysunki, obrazy i inne tym podobne narzedzia stuzg nie tylko do przektadania
gotowych mysli na modele wizualne, lecz takze pomagajg w procesie wypracowywania
rozwigzan problemoéw”. Tworzenie wewnetrznej reprezentacji rzeczywistosci jest procesem
angazujgcym wszystkie wiasciwodci funkcjonowania jednostki. Wielu autoréw (m. in. Piaget,
Arnheim, Popek, Limont, Stasiakiewicz, Szuscik) podkresla zwigzek aktywnodci rysunkowej
z ksztattujgcym sie poczuciem podmiotowosci i tozsamosci dziecka. Dla ich rozwoju kluczowe
sg przezycia satysfakcji z twdrczego, wiasnego dziatania. Rozwdj funkcji reprezentacji
umozliwia satysfakcjonujace zycie w trzech sferach: (1) w Swiecie zewnetrznym -
interpersonalnych zwigzkow wraz z korzystaniem z materialnych zasobdw $rodowiska,
(2) w sferze wewnetrznej przestrzeni psychicznej, (3) w obszarze doswiadczenia kulturowego
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obejmujgcego sztuke, filozofig, rézne dziedziny nauki, religie czy mity (Winnicott, 2011, s.36).
Dlatego tez, badanie rysunku dziecka, jego aktywnosci i zaangazowania w proces tworzenia
ma, moim zdaniem, olbrzymi potencjat naukowy, w tym diagnostyczny.

Problematyka aktywnodci plastycznej dziecka byta mi zawsze bliska. Przed podjeciem
pracy na uczelni pracowatam jako nauczyciel wychowania plastycznego, prowadzac zajecia
z edukacji artystycznej, takze w formie pozaszkolne]. Nawigzana w tym czasie wspdipraca
zprof. dr hab. Wiestawg Limont ukierunkowata i okredlita mdj obszar badawczy, co
zaowocowato zainteresowaniem naukowymi aspektami twdrczosci plastycznej dzieci,
poszukiwaniem znaczeh tej aktywnosci dla rozwoju dziecka i projektowaniem metod

stymulacji rozwoju myslenia twérczego, uwzgledniajgcych pogtebiong wiedze z zakresu teorii

v ] e Isama 422 camsam moon ba  smmimomi s senmosmimdmaam el o] e
Zenia. Juz W ramacn pracy magisterskiej pt.

Stymulowanie myslenia twdrczego za pomocqg kierowanej ekspresji plastycznej u dzieci
w wieku 12 lat, pisanej pod kierunkiem prof. dr hab. Wiestawy Limont, bytam jedng z 0séb
realizujgcych eksperyment opisany w ksigice Synektyka a zdolnosci twércze {Limont, 1994).
Konsekwencjg dalszych poszukiwan naukowych byty pogtebione analizy rysunku dziecka
prowadzone w ramach przygotowywania rozprawy doktorskiej, ktérej promotorem réwniez
byta prof. drhab. Wiestawa Limont. Gtownym problemem badawczym mojej pracy
doktorskiej pt. Media elektroniczne a rysunek dzieci i mtodziezy w wieku od 3 do 18 lat, byly
zmiany w aktywnodci rysunkowej dzieci i mtodziezy pod wplywem obrazéw propagowanych
przez media elektroniczne. W sposéb szczegdlny interesowat mnie obraz z gier
komputerowych i filmdéw animowanych, o Internecie tylko wspominatam. Wéweczas
przeanalizowatam 4180 rysunkow. Najwainiejsza dla catoéci badan byta metodologia oceny
tak obszernego i zréznicowanego materiatu badawczego jakim byly prace rysunkowe dzieci
i mfodziezy. Wazne byto analizowanie tych tresci i jakodci wizualnych, kidre mogly stanowié
punkt odniesienia tak dla rysunkéw opisanych przez wezedniejszych badaczy, jak rowniez do
obrazéw pojawiajgcych sie w mediach elektronicznych a chetnie ogladanych przez dzieci.
Dlatego tez odwotatam sie do testu Gilberta A. Clarka (1989) Clark’s Drawing Test, ktéry
wybierajgc tematy rysunkéw wzigt pod uwage zainteresowania dzieci imtodziezy,
zrozumienie ich przez ucznidw, a takie mozliwos¢ odwotania sie do wczesniejszych badan
badaczy aktywnosci rysunkowej dzieci i mtodziezy. Kryteria te uznatam za kiuczowe réwniez
dla moich badan, stad wykorzystatam stworzony przez Clarka kwestionariusz. Majac na
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uwadze zaproponowane przez badacza kryteria jego oceny oraz teorie formy Stefana
Koscieleckiego, opisang w ksigzce Wspdifczesna koncepcja wychowania plastycznego (1975)
opracowatam wiasng metode oceny prac rysunkowych. W wytworzonych przeze mnie
tabelach odnotowywatam jakosci wizualne i tresci stanowigce podstawe charakterystyk
rysunkéw. Do elementéw formy zaliczytam: przestrzen, linie, kompozycje, fakture, walor,
$wiattocien. Analizy wskazaty, ze dzieci chetnie siegajg nie tylko do tresci pojawiajgcych sie
w mediach elektronicznych, ale réwniez pod ich wplywem zmieniajg $rodki formalne.
Uczniowie, na co wskazaty analizy ilosciowe i jakosciowe, najczesciej odnosili sie do nowych
sposobdw ilustrujgcych ruch, ktérych Zrédtem inspiracji byly filmy animowane, a takze do

symultanicznego widzenia przestrzennego wyraZnie czerpanego z gier komputerowych.

va aarmles diariadlasind limia st
tc, wailr, SwiduiULitii, iiflid, wi

odnosi¢ sig do rozwoju indywiduainego dziecka i edukacji plastycznej niz do wptywdw
medialnych. Wazne ckazato sie tez wykazanie elementéw agresji wystepujgcych w rysunkach
dzieci wyraZnie inspirowanych obrazem wyjetym z medidéw elektronicznych. Nalezy w tym
miejscu podkredli¢, ze zdaniem wielu badaczy model wewnetrzny bedacy podstawa rysunku
dziecka stanowi trwafg podstawe, kidra skutecznie opiera sie najrozniejszym wptywom
(Wallon i in., 1993). Dlatego tez charakterystyki rysunkéw dzieci, ich fazowo$é, opisane
ponad 100 lat temu, w swych ogdlnych zatozeniach nie tracg na aktualnosci. Tymczasem
wyniki przeprowadzonych przeze mnie w 2004 r. bada#A pokazaly, ze oddziatywania
zewngtrzne bardziej niz wezesniej wskazywano, wptywaja na zmiany aktywnosci rysunkowej
dzieci. Z racji intensywnych zmian dokonujgcych sie w ostatnim dziesiecioleciu, a zwigzanych
przede wszystkim z rozwojem nowych medidw, a takze ze srodowiskiem dziecka, ktdremu
tzw. nowe technologie towarzysza od urodzenia, uznatam za konieczne przesledzenie
ewentualnych zmian wynikajgcych z tych relacji. Dlatego tez przeprowadzitam badania
replikacyjne badan z roku 2004, w wyniku ktérych otrzymatam 2134 rysunkdw dzieci
w wieku od 3 do 12 lat. Powtdrzenie procedury badawczej pozwolito mi porédwnaé wyniki do
badan przeprowadzonych wczesnie], a takie skonfrontowad je z opisami rysunkdéw dzieci
w literaturze przedmiotu. 2 kolel uzyskane charakterystyki mogtam odnieé¢ do jezyka

wizualnego konstruujgcego obraz nowych medidw.

Dziecko rysujgc zawsze korzystato z gotowych obrazowych przedstawied: ogladato
ilustracje, obrazy w kosciofach, na wystawach czy w muzeach, prosifo réwniez dorostych
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o narysowanie okredlonych obiektdw. Nigdy jednak wptyw tych wzoréw zewnetrznych, jak
okredla je Wallon (Wallon i in., 1993) nie byt tak silny, nigdy dziecko nie znajdowato sie
w sytuacji tak zmasowanej dostepnosci obrazéw medialnych. Zmiany zachodzgce
w rysunkach dzieci wynikajg miedzy innymi z ich rozwoju intelektualnego, wiedzy,
rozwijanych proceséw poznawczych ispostrzezeniowych, ktdre obecnie w duzym stopniu
warunkowane sg przez wzory wizualne zawarte w nowych mediach. Dzisiaj, nie doéé, ze
diametralnie zmienito sie rozumienie samej sztuki, to dziecko widzi znacznie wiecej, gdyz
postep technologiczny sprawia, ze to co i jak oglada miody cztowiek zmienia sie
w niewyobrazalnym tempie. Jeszcze w latach siedemdziesigtych byfta to czarno-biata

telewizja z godzinnym programem dla dzieci. Koniec XX wieku charakteryzowata dominacja

smartfondw, tabletéw itp. Czas izaangazowanie zjakim dziecko ,pochtania” obrazy
medialne nie moze by¢ obojetne dla jego rozwoju, w tym takze tego rysunkowego.
Dynamicznemu okresowi rozwoju nowych medidw powinien towarzyszy¢ glebszy namyst
nad ich wptywem na rozwdj cztowieka. Interesujgce i waine wydajg sie badania dotyczace
oddziatywania nowych medidw na dzieci, ktdre obok $wiata realnego coraz intensywniej
poznajg $wiat wirtualny. Mdéwi sie wrecz o immersji, zanurzeniu w masowo wytworzony,
rozprzestrzeniony i gleboko przezywany swiat wyobrazony, coraz czesciej uznawany za
bardziej atrakcyjny niz swiat rzeczywisty. Dzieci uczg sie odrézniac znaki komputerowe zanim
naucza sie czytaé, a media czesto stajg sie gtdwnym Zrddiem informacji, zdobywania
doswiadczen, przeizywania emocji. Wspdtczesnie zmiany zachodzgce w rysunkach dzieci
w duzym stopniu warunkowane sg przez obrazy pokazywane w nowych mediach. Stad tez
zafozenie, ze opisanie jezyka wizualnego nowych medidw i skonfrontowanie go z rysunkiem
dziecka po uptywie dziesieciu lat umozliwi Sledzenie kierunkéw zmian i prébe ich
wyjasniania. W rozwazaniach tych nie chodzito mi o wykazanie czy réinig sie pokolenia, co
jest oczywiste, ale ze zmiany te nastepujg tak szybko, ze widoczne sg juz na przestrzeni
10 lat, a wiec w obrebie jednego pokolenia, a istotng role w tym procesie odgrywajg obrazy
medialne. Interesowalto mnie, czy na przestrzeni ostatnich 10. lat, moina zauwazyé zmiany
w tworczosci rysunkowej dzieci w wieku od 3 do 12 lat, ktdre moina przypisaé wplywom
jakosci wizualnych konstruujgcych jezyk nowych medidw? Stad pytanie, czy i na ile obraz
swiata w nowych mediach wywotuje zmiany w twérczosci rysunkowej dziecka w wieku od
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3 do 12 lat a jesli taki wplyw istnieje, to czy moiliwe jest okreélenie jego cech

charakterystycznych?

Proby odpowiedzi na powyisze pytania zawarte zostaty we wskazanej monografii pt.

Rysunek dzieci w wieku 3-12 lat a jezyk wizualny nowych mediéw.

Poniewaz punktem wyjscia byto dla mnie dziecko i jego rozwdj, w rozdziale pierwszym
scharakteryzowatam dziecko wspdtczesne, sygnalizujgc jakie zmiany w konstruowaniu
pojecia dziecka i jego dziecinstwa dokonaty sie na przestrzeni lat (Ariés, 2010). W sposéb
szczegblny zwrdcitam uwage na konsumpcjonizm | hiperrzeczywistosé (Baudrillard, 1998,
2001) - dwa filary czaséw ponowoczesnych, ktdre ,budujg” cztowieka i w sposéb szczegdlny

wntywaia na dziecko. Przy czym najw

o=y

Aby méc dokonaé petnej analizy poréwnawczej rysunku dziecka z obrazem
pokazywanym w nowych mediach, nalezato z jednej strony wyjasnié czym jest aktywnosé
rysunkowa dziecka w wieku od 3 do 12 lat, a z drugiej jak konstruowany jest jezyk wizualny
nowych medidw.

Przyjmujgc, ze jezyk plastyczny ma istotne odniesienia do jezyka nowych medidw
a jego generalne, podstawowe jakosci plastyczne mogg byé réwnoczesnie punktem
odniesienia do opiséw medialnego jezyka wizualnego, koncentrowatam sie na: kompozycji,
ruchu, przestrzeni, linii, fakturze, walorze i Swiattocieniu. Stad w rozdziale drugim, omawiajac
rysunek i znaczenie aktywnosci rysunkowej dziecka w wieku od 3 do 12 lat, szczegding
uwage poswiecitam omdwieniu wybranych, wskazanych wyzej elementdéw formy plastyczne).
Zaktadajgc, ze zmiany kulturowe istotnie wplywajg na ksztalcenie artystyczne, w rozdziale
trzecim omdwitam problemy edukacji plastycznej, podkredlajac jej kluczowe znaczenie dla
rozwoju kultury wizualnej.

Opis jezyka wizualnego nowych medidw, z racji swej dynamiki i rozbudowanej
struktury jest bardzo trudny i niejednoznaczny. Dlatego tez w rozdziale czwartym
wybdrgbnii’am jego podstawowe elementy, czyli jezyk fotografii, filmu, telewizji, wideo,
komputera, gier komputerowych i Internetu. Majgc swiadomos¢ bogactwa i réznorodnosci
teorii wskazanych jakosci budujgcych obraz nowych medidw, zasygnalizowatam tylko te
problemy, ktére moim zdaniem mozina odnies¢ do aktywnosci rysunkowej dziecka w wieku

od 3do 12 lat.

M

\:’j

i
i




W rozdziale pigtym oméwitam metodologie badan. Punktem wyjscia uczynitam tabele,
w ktorej w sposéb syntetyczny zestawitam obok siebie zatozenia metodologiczne badan
zroku 2004 i 2014. Badania przeprowadzone zostaty w wybranych drogg losowg
przedszkolach i szkotach i uczestniczyty w nich dzieci o réznych zdolnosciach poznawczych
i kierunkowych w wieku od 3 do 12 lat. W grupie dzieci przedszkolnych (3-6 lat) badania
przeprowadzone zostaly w trakcie planowych zaje¢. Na dwdch osobnych arkuszach dzieci
rysowaty bez ograniczenia czasowego pastelami olejnymi dwa rysunki - cztowieka
i zwierzecia. W grupie dzieci ze szkét (6-12 lat) badania prowadzone byty podczas zajeé
szkolnych wedtfug standardowych instrukcji. Uczniowie na specjalnie przygotowanych

formularzach rysowali oféwkiem rysunki odpowiadajace czterem zadaniom w Tedcie

Postac szybko biegngca, Zabawa z kolegami na boisku szkolnym, Fantastyczny rysunek
z wyoorazni. Uczniowie na wykonanie kazdego zadania mieli 15 minut.

Otrzymane rysunki zostaty podzielone na grupy wedtug kryterium pici i wieku
dziecka. W ten sposob do analizy otrzymatam 2134 rysunkdw dzieci w wieku od 3 do 12 lat.
Materiat badawczy zostat poddany analizom ilodciowym (analiza wariancji jedno-
i dwuczynnikowa Anova i test post-hoc Duncana) i jakosciowym. W zwigzku z tym, ze tematy
prac rysunkowych byty dostosowane do zrdznicowanego wieku badanych dzieci,
zastosowano odmienne metody analizy wynikéw materiatu  badawczego dzieci
przedszkolnych i szkolnych. Analizy rysunkéw uzyskanych w badaniach zroku 2004, jak
izroku 2014, prowadzone byly 13 samg metods, co umozliwito przeprowadzenie
szczegobtowych pordwnan.

Analizy i interpretacja wynikéw badarn zostaty omdéwione w rozdziale széstym.
Przedstawitam w nich kolejno: analizy ilosciowe, osobno dla dzieci w wieku od 3 do 6 lat i od
7 do 12 lat, analizy jakosciowe, w tym charakterystyke rysunkéw dzieci w wieku od 3 do 6 lat
i charakterystyke rysunkdw dzieci w wieku od 7 do 12 lat, w ktdrej wyodrebnitam rysunki
dzieci w wieku od 7 do 9 lat i rysunki dzieci od 10 do 12 lat. Analizy ilodciowe zostaty
przedstawione w specjalnie zaprojektowanych tabelach, gdzie obok danych liczbowych
umieszczatam ich opisy, ktére stuzyly do wyprowadzenia wnioskéw przedstawianych pod
kazdg analizowang grupg wiekowa i kazdg analizowang jakoscig wizualng. Analizy jakosciowe
to charakterystyka wszystkich rysunkdw otrzymanych w wyniku przeprowadzonych badan,
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ktéremu stuzyty zaprojektowane tabele oméwione w rozdziale metodologicznym. Wszystkie
analizowane kategorie zostaty szczegdtowo wyjasnione w czeéci teoretycznej pracy, gdzie
podkredlatam ogdlne rozumienie wybranych jakosci wizualnych i treéci a nastepnie
odnositam je do teorii aktywnosci rysunkowej opisanej przez tak wybitnych znawcéw
przedmiotu jak S. Szuman, R. Arnheim, W. Lowenfeld, B. Hornowski, S. Popek. Najwazniejsze,
moim zdaniem, wnioski zostaty zilustrowane przyktadami rysunkéw wyjetych z badan.
Analizy otrzymanego materiatu badawczego potwierdzity wnioski z badan z roku 2004,
a takze wskazaty wyrazne zmiany, tak w formie plastycznej, jak i w treéci przedstawieniowej
rysunkow. Badania z 2014 r. pokazujg inny charakter aktywnosci plastycznej dziecka. Jest to

widoczne juz w rysunkach dzieci przedszkolnych. Rysunek oparty na wzorze wewnetrznym

wzor zewnetrzny. Bardziej podatni na te wzory wydaja sie chiopcy, szczegdinie w rysunku
zwierzecia. Schemat cztowieka bardziej opiera sie wzorom zewnetrznym, jednak i w tym
temacie coraz czgsciej pojawiajg sie postacie z kreskéwek. Duzej modyfikacji podlega nawet,
tak bardzo charakterystyczny i uznany za uniwersalny dla rozwoju rysunkowego dziecka:
gtowondg. Ponadto z jednej strony zaobserwowano przyspieszenie kryzysu twérczosc
plastycznej, pojawienie sie braku zaufania do wtasnych mozliwoéci i manifestowanie niecheci
do podejmowania aktywnodci rysunkowej, tendencje do zaniku wyobraZni twérczej na rzecz
banalnych powtdrzer rysunkdéw medialnych. Z drugiej strony analizy wskazujg, ze dzieci
dosy¢ swobodnie i twdrczo odnosza sie do konwencji rysunkowych i balansujg miedzy
rozwigzaniami tzw. realistycznymi a konceptualnymi, szukajgc ciekawych rozwigzan
plastycznych. Inspiracji, niezaleznie od tematu pracy, szukajg bardziej w obrazie medialnym
niz w tym realnym. Dlatego tez postacie fantastyczne wystepujg zaréwno w rysunkach na
temat Swiata realnego np. w Rysunku 1 ,Dom widziany z drugiej strony ulicy”, jak i tego
zwyobrazni Rysunek 4 ,Fantastyczny rysunek z wyobraini”, gdzie coraz czedciej
przedstawiane sg projekcje Zycia ukazujgce: plaze, palmy, basen. Wyobrazenia sa
zaposredniczone z rzeczywistosci wirtualnej, a nie z rzeczywistosci realnej - ich Zrédfem jest
»rzeczywistosc z drugiej reki”. Dzieci dosy¢ swobodnie przenoszg do swoich rysunkdw jakosci
formalne zaobserwowane na ekranie, stad interesujace kadry przywotujgce na mysl widzenie
»Okiem” kamery i symultaniczne spostrzeganie przestrzenne manifestujgce sie nietypowymi
skrotami, wiekszg dekoracyjnoscig i podkredlaniem dwuwymiarowodci kartki. Widzenie
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~ekranowe” to takie wprowadzanie do kompozycji napisdw, emotikondw i ,kafelkowych”
ikon. W wiekszosci prac daje sie zauwazy¢, ze ich autorzy nie potrafig, nie chca, bad? sg
znudzeni  eksperymentowaniem z narzedziem plastycznym, stad pojawiajg  sie
banalne/niedbate wartosci linearne. Jednak zdarzaja sie réwniez prace, w ktérych uczniowie
bawig sie linig i np. wprowadzajg za je] pomocy ostry $wiattocied. Fakt konfrontowania
swoich wyobrazen z przedstawieniami medialnymi z jednej strony a niktg edukacjg
plastyczng z drugiej, sprawia, ze znacznemu pogorszeniu ulegt rysunek postaci ludzkiej, ktéry
bardziej jest jej prostym anawet prymitywnym symbolem albo karykaturalng wizjg
cztekoksztattng. Mozna wiec stwierdzi¢, ze wzory medialne mogg by¢ Zrédtem inspiracji, jak

rowniez zahamowan:

nadajg im rys indywidualny, przetwarzajg wzor;

- kolejng grupe stanowily dzieci, ktére w swoich przedstawieniach odwotywaty sie do
sposobow konceptualnych (np. wzdr predkosci zamiast postaci szybko biegnacej);

- pojawity sie takze dzieci, ktdre z tatwoscig manualng, ale w sposdb dostowny przenosity

wzdr medialny tworzgc w ten sposob forme impregnowang (Lurgat, 1993).

W czesci ostatniej rozdziatu odniostam wnioski z badan dla praktyki pedagogiczne].
Podkredlitam w nich wage i znaczenie aktywnosci rysunkowej dla rozwoju dziecka w wieku
od 3 do 12 lat, z uwzglednieniem réznic dla grupy przedszkolnej i szkolne]. Wazne dla mnie
byto szukanie argumentdw na rzecz edukacji medialnej, ktérg bezposrednio odnosze do
ksztatcenia wizualnego. Przyjmuje, ze ksztalcenie wizualne odnosi sie do aktualnych
wydarzen spotecznych i artystycznych, w tym cate] wspdiczesnej ikonosfery, rozwija funkcje
poznawcze, takie jak: postrzeganie i zdolno$é do obserwacji, pamieé wzrokows, mysélenie

dywergencyjne, a co za tym idzie zdolnos¢ krytycznego i selektywnego odbierania obrazu.

Znaczenie wynikdéw badan i oméwienie ich ewentualnego wykorzystania

Prezentowane badania, zgodnie z mojg wiedzg, sg pierwszymi, tak szczegéltowymi
badaniami wplywu obrazu Swiata pokazywanego w nowych mediach na aktywnos$é

rysunkowg dziecka.
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W badaniach zaprojektowano metode oceny prac rysunkowych, ktdrej istota nie
polega na ich wartosciowaniu lecz na tworzeniu charakterystyki rysunku dziecka w wieku od
3 do 12 lat. Poniewaz uzyskane rysunki stanowity bardzo zrdinicowany iniejednolity
materiat badawczy, zastosowana metoda ich oceny  przede wszystkim pozwolita
scharakteryzowa¢ otrzymany materiat a nastepnie odniesé te charakterystyki do jezyka

wizualnego nowych mediow.

Badania te sg wazne z nastepujacych wzgleddw:

1) Jezeli zewnetrzne czynniki kulturowe w postaci zrdéznicowanego obrazu w nowych
mediach uczestniczg w zyciu dziecka wtasciwie juz od jego narodzin, to konieczne
wydaje sige sprawdzenie, jak iw jakim stopniu wptywajg one na jego rozwdj. Rysunek
dziecka jest wiasciwym narzedziem umozliwiajgcym okreslenie oddziatywania jednego
obrazowania na drugie, poniewaz wedtug literatury przedmiotu, aktywnos$¢ rysunkowa
jest czynnoscig charakterystyczng i niezbedng dla kazdego dziecka, a czynniki
zewnetrzne nie powinny w istotny sposdb wptywad na jej zmiany. Tymczasem wyniki
przeprowadzonych badad pokazujg, Ze oddziatywania zewnetrzne zmieniajg te
aktywnosé a w skrajnych przypadkach mogg doprowadzié do jej zaniechania.

2) Postep technologiczny, w iym zapis cyfrowy sprawia, ze nadawcy komunikatéw
wizualnych majg nieograniczone mozliwosci manipulowania obrazem i wptywania na
odbiorce. W przypadku bardzo mtodych uzytkownikéw medidw, ktdrzy dopiero uczg sie
spostrzegania Swiata, w tym odrdiniania $wiata realnego od fikcyjnego, duza ekspozycia
na obrazy nowych medidéw, w tym obrazy manipulowane, moze sprawié, ze wizja $wiata,
oparta miedzy innymi na stafosciach spostrze:’zeni@wychl, zbyt czesto budowana bedzie
na nierealnych doswiadczeniach, a takie prowokowane i utrwalane bywajg niepozgdane
spofecznie nawyki kulturowe np. dazenie do wykreowanych medialnie idealnych
wizerunkow cztowieka. Wazne okazujg sie wiec wnioski edukacyjne z badan wskazujgce

na koniecznos$¢ alfabetyzacii wizualnej.

! Statosci spostrzezeniowe - wielokrotnie wykonywane czynno$ci, wsparte analiza takich cech jak barwa,
jasnos¢, ksztatt, wielkodé, odleglosé, potozenie zapisywane sa w pamieci, do ktérej odwotuje sie¢ nasz umyst,
bez potrzeby ponownej szczegbtowe]j analizy. W ten sposéb rozpoznajemy pewne rzeczy, zjawiska jako takie
same, mimo iz jego obraz na siatkéwee oka ulega zmianie, bo nasza percepcja zwiazana jest z posiadang
wiedza i do§wiadezeniem a nie mechaniczna rejestracja obrazu przez oko.
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3) Badania wykazujg takie dlaczego nowa sytuacja kulturowa wymusza wprowadzenie
zmian edukacyjnych, zwlaszcza w zakresie uzywania nowych technologii jako narzedzia
ksztatcenia wizualnego wobec uczniéw wyksztatconych na natychmiastowym przekazie

informacji.

Dalsze perspekiywy badawcze

Swiat nowych mediéw i jego relacje z twérczoscig plastyczna/wizualng miodziezy to
obszar badan, ktéry w kontekscie wyzej zarysowanego problemu, wydaje sie nie tylko
interesujgcy, ale konieczny do zweryfikowania. Dlatego tez przeprowadzitam analogiczne
badania odnoszace sie do mtodziezy w wieku od 13 do 18 lat. W wyniku tej samej procedury
badawczej ukonczytam analizy statystyczne 1920 rysunkdw. Analizy te bedg podstawa

opracowania pt. Rysunek uczniéw w wieku od 13 do 18 lat a jezyk wizualny nowych mediow.

Wazne i interesujgce wydajg sie badania wykorzystujgce/weryfikujgce uniwersalnosdé
rysunku i uniwersalnos¢ jezyka nowych medidw. Stad nowe pytanie: czy ze wzgledu na
tendencje wystepujace w Swiecie globalnym, wplyw obrazéw w nowych mediach na
aktywnoé¢ rysunkowsg dzieci | mtodziezy w wieku od 3 do 18 lat jest niezaleiny od krajuy,
w ktérym iZyje dziecko? Dlatego nawigzatam wspdtprace z Telemark University College,
Faculty of Arts, Folk Culture and Teacher Education z Marte Sgrebg Gulliiksen, przygotowujac
do przeprowadzenia badania pilotazowe. Prowadzenie badan réwnolegle w dwdch krajach -
Polsce i Norwegii umozliwi wskazanie czy i na ile badane zjawiska s3 uniwersalne, a jesli nie,
to czy rdinice zaleig od programu ksztatcenia wizualnego. Tak systematycznie i szczegdtowo
prowadzone analizy dadza naukowe podstawy do formutowania programu ksztatcenia

wizualnego i alfabetyzacji wizualnej.

Uzyskanie odpowiedzi na stawiane przeze mnie pytania badawcze umozliwi nie tylko
okreslenie wplywdw jednego obrazowania na drugie, ale takie przyblizy problem
oddziatywania wspdiczesnego obrazu medialnego na inne sfery rozwoju mtodego odbiorcy.
Analizy rysunku wykorzystane mogg by¢é w diagnostyce psychologiczno-pedagogiczne],
wskazujgc miedzy innymi poziom rozwoju grafomotorycznego czy zmiany w sposobie

myslenia twdrczego i wyrazania emocji dziecka.
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5. Omdwienie pozostatych osiggnieé naukowo-badaweczych

Jak zaznaczytam wczesniej moje zainteresowania badawcze od poczgtku koncentruja
sie wokdt rysunku dziecka i edukacji plastycznej. Poniewaz aktywnos$¢ rysunkowsq traktuje
jako czynnik niezbedny do prawidtowego rozwoju kazdego cztowieka, ksztatcenie
plastyczne/wizualne, uwazam za istotny filar wspétczesnej edukacji. W ramach tego obszaru
badawczego wazne s3 dla mnie naukowe podstawy percepcji, w tym przede wszystkim tej
zwigzanej z nowym kontekstem kulturowym odwotujgcym sie do tzw. kultury obrazu
i nowym rozumieniem sztuki. Punktem wyjsciowym staje sie dla mnie fakt, ze z jednej strony
nowe media ksztattujg wspdtczesnego cztowieka, zmieniajg sposéb, w jaki mysli on i patrzy
na otaczajgcy go Swiat, z drugiej zas w XXI wieku, po doéwiadczeniach impresjonizmu,
kubizmu iniezwykle $miatych eksperymentach artystéw w rdinych dziedzinach sztuki
odkrywajgcych nowe sensy i nowe sposoby widzenia rzeczywistosci, stato sie oczywiste, ze
sztuka to nie tylko wierne przedstawianie $wiata, lecz wyrazanie siebie a takie szokowanie
i prowokowanie innych. Stad obserwowal moina narastanie tendencji do akceptacji
twérczosci dzieciecej | przyznawania dzieciom prawa do nieskrepowanej, indywidualnej
ekspresji oraz do nadawania wiekszego znaczenia samemu procesowi tworzenia, na
niekorzysé dzieta - efektu finalnego tegoz procesu {Lowenfeld, Brittain, 1947/1977; Karolak,
2001; Jozefowski, 1999, 2008). Nalezy podkresli¢, ze to co dziecko przedstawia w swoich
pracach rysunkowych jest wypadkowgq jego wiedzy i percepcji, ktére zalezg od osobowoici
i inteligencji dziecka, a takie - doswiadczanych emocji itrwatych nastawied i postaw.
Ponadto tak tresci, jak i elementy formalne rysunku podlegajg ciggtym wplywom
zmieniajgcych sie konwencji estetycznych i procesow kulturowych.

Dlatego tez analizuje programy edukacji artystycznej w szkotach oraz opracowuje,
popularyzuje, upowszechniam, takie myslenie o edukacji plastycznej/wizualnej, kidre moim
zdaniem, nie tylko odpowiada dzisiejszemu uczniowi, ale przede wszystkim odnosi sie do
wspdiczesnego  kontekstu spoteczno-kulturowege. Uwazam, 2e programy edukacji
plastycznej powinny wynika z zapotrzebowania spotecznego i przede wszystkim wymagan
wspoftczesnej cywilizacji. Diatego tez konieczne wydaje sie tworzenie takich programdw,
ktére poprzez wilasng aktywnosé dziecka beds wigczaty w obszar jego zainteresowan

zarowno sztuke tradycyjng, wspdiczesng, ale i najnowszg, w tym réwniez te popularng
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i zwigzang z komunikacjg medialng. Stad we wszystkich moich wystgpieniach i artykutach
przewija si¢ watek nowych narzedzi plastycznych. Z perspekiywy lat widaé jak bardzo
zmienito sig rozumienie tego tematu. Giebokie przekonanie, ze obok tradycyjnych technik
plastycznych, powinno sie wprowadza¢ nowoczesne narzedzia bazujgce na nowych
technologiach, przewija sie we wszystkich moich artykutach. Poczatkowo pisatam
o wykorzystaniu zelazek, sitka czy sznurka {Zaigcznik nr 4, poz. XVIll, artykut 1), nastepnie
pokazywatam jak wigczyé komputer (Zatgeznik nr 4, poz. XVIll, artykut 8), internet do zajeé
plastycznych {Zalgcznik nr 4, poz. XVill, artykut 6), dzisiaj mdwie nie tylko o koniecznosci
wprowadzania tych urzadzen, ale pokazuje jak i dlaczego powinny byé wykorzystane na

zajeciach artystycznych. Waine sg dla mnie tresci argumentujgce konieczno$é ksztatcenia

g
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z A. Boguszewska, K. Ferenz, W.Llimont, D. Smiechowskim, U. Szuscik) opracowania
zbiorowego stanowigcego opracowanie eksperckie na temat standardéw edukacji
kulturalnej w Polsce wykonanego na zlecenie Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego
w ramach programu MKIDN nr 12835/08: Program: Edukacja kulturalna i upowszechnianie
kultury, priorytet 1, pod tytutem: Tworzenie i wdrazanie standardéw edukacji kulturalnej
w Polsce (Zalgcznik nr 4, poz. Hl.1).

Moja aktywnos¢ naukowa ukierunkowana jest réwniez na poszukiwanie odpowiedzi
na pytanie: jakie powinno by¢ wspdiczesne ksztatcenie wizualne. W tym celu odwotuje sie
nie tylko do dodwiadczen krajowych, ale réwniez kraju - Norwegii, w ktérym moim zdaniem,
wida¢ dbatosé o kulfture plastyczng. W roku 2005 (od 4 IX do16 IX 2005 r.) przebywatam na
stazu naukowym w Oslo University College, Faculty of Fine Arts and Drama. Oprocz
prowadzenia wyktaddw (Zalgcznik nr 4, poz. Xll.1), wygtoszenia referatéw {Zatgcznik nr 4,
poz. VHLA.2), poznania koncepcji ksztalcenia studentéw kierunkéw artystycznych,
uczestniczylam takie w zajeciach plastycznych prowadzonych wwybranych szkotach
podstawowych w Oslo, zapoznajgc sie z programami edukacji plastycznej realizowanymi
w norweskich szkotach.

W roku 2006 bratam udziat we wspdlnym projekcie polsko-norwesko-chiriskim
z zakresu e-learningu - ,The CABALT Project”, w ramach ktérego przygotowatam
i opracowatam interaktywne ¢éwiczenia plastyczne pt: Rozwin historie, Transformacja. Celem

zaproponowanego ¢wiczenia byto zbadanie i pordwnanie zawartosci kapitatu kulturowego
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dzieci i miodziezy w krajach biorgcych udziat w Cabalt Project (wspdtautorsiwo 50%
z M. Jaworski, partnerstwo z Oslo University College).

Nawigzatam wspdtprace z Telemark University College, Faculty of Arts, Folk Culture
and Teacher Education z prof. Jadwigg B. Podowskg i dr hab. Marte Serebs Gulliksen. Marte
Sgrebg Gulliksen byta moim wiodgcym partnerem zagranicznym w  ztozonym do
Narodowego Centrum Nauki, w ramach konkursu ,Harmonia 6”, wniosku nr 268934/NCN
o finansowanie miedzynarodowego projektu badawczego realizowanego w ramach
wspdtpracy miedzynarodowej. Grant pt. Obraz swigta w nowych mediach a rysunek dziecka
w wieku od 3 do 12 lat (kierownik: dr Bernadeta Didkowska) zostat przez Zespdt Ekspertow

oceniony jako dobry, podkredlona zostata dobrze opracowana i przygotowana metodyka

AvineAl Aras wwmdnmy intarac cnn dmmm vy ey
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»,O odrzuceniu zadecydowata obecnos¢ w konkursie szeregu innych wnioskéw ocenionych
wyzej. Ograniczona jest bowiem suma Srodkéw przewidzianych do finansowania projektow
badawczych procedowanych w ramach obecnego konkursu”. Poprawiony wniosek zostanie

ponownie ztozony na najblizszg edycje konkursu NCN ,Harmonia”.

Wvyniki badan zamierzam opublikowad w postaci trzeciej ksigzki na temat aktywnosci
rysunkowej dziecka. Trzy opracowania (1. Rysunek dziecka w wieku od 3 do 12 lat a jezyk
wizuainy nowych medidw, 2.Rysunek ucznidw w wieku od 13 do 18 lat a jezyk wizualny
nowych medidw, 3. Edukacja wizualna w Polsce i Norwegii. Podstawy alfabetyzacji wizualnej)
powinny zamkngd obszar poszukiwan badawczych zwigzanych z nowym kontekstem edukacii
plastycznej/wizualnej. Ponadto, poniewaz badania prowadzone bedg wedtug tych samych
procedur {opisanych w pierwszej czesci autoreferatu), réwnolegle w dwdch krajach - Polsce
i Norwegii, ich wyniki bedg mogly stal sie podstawg weryfikacji pogladu na temat
uniwersalnosci rozwoju aktywnodci rysunkowe] dziecka w zmienionej pod wplywem nowych
mediéw sytuacji kulturowej. Tak systematycznie | szczegdtowo prowadzone analizy dadzg
naukowe podstawy do formutowania programu ksztalcenia wizualnego i alfabetyzacji

wizualnej.

Za réwnie wazny obszar badawczy, oprdcz wskazanej monografii, uwazam
opracowanie koncepcji warsztatdw twdrczych (wspotautorstwo 50% z W. Limont). Warsztaty

te prowadzone sg w ramach przedmiotu Warsztaty twdrcze na kierunkach studiow: Edukacja
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artystyczna w zakresie sztuk plastycznych oraz Sztuka mediéw i edukacja wizualna Wydziatu
Sztuk Pieknych UMK w Toruniu. Studenci realizujg projekty edukacyjno-artystyczne pod
ogblnym, statym tytulem Przestrzenie mixmedialne, z podtytutem Narracyjne twdrcze
warsztaty interdyscyplinarne. Jest to wspdtczesna propozycja edukacji wizualnej dla dzieci,
w ktérej wykorzystywana jest wielo$¢ srodkéw wizualnych otrzymanych za pomocg
tradycyjnych i nowych medidw. ich istotg jest wigczenie w proces oddziatywania istniejgcych
obok siebie rzeczywistosci: realnej, wirtualnej i wyobrazeniowej w celu stymulowania
myslenia twérczego i wiasciwego rozumienia wspdtczesnego kontekstu kulturowo-
spotecznego. W kazdym z warsztatéw wystepuje temat przewodni, ktory jest bezposrednig
inspiracijg narracji. Tytul kazdego z warsztatéw mixmedialnych jest neologizmem
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niejednoznaczny, zagadkowy i abstrakcyjny, ale pobudzajacy skojarzenia i dziatajgey
pozarozumowo. Projekty warsztatow stajg do konkursu Torunskiego Festiwalu Nauki i Sztuki
w Toruniu i jak dotad, od 2006 r. rokrocznie sg realizowane w ramach tego festiwalu. tacznie
odbylo sie 16 warsztatdw (wszystkie tytuly warsztatéw podaje w Zalgczniku nr 4,
poz. XIll.6). Koncepcja, przebieg, efekty prowadzonych dziatan, wraz z dokumentacja
zdjeciows i filmowa wielokrotnie byly prezentowane w formie referatdw, za kazdym razem
spotykajac sie z duzym zainteresowaniem odbiorcdw (Zalgcznik nr 4, poz. VIILA.4, VIILA.7,

VHL.B.7, VILB.8). Czes¢  dokumentaci umieszczona  zostala na  stronie

https://zakladeduart.wordpress.com (w zaktadce Warsztaty twércze). W przygotowaniu jest

takze publikacja naukowa opisujgca zatozenia i efekty prowadzonych dziatan.

Bezpodrednio z warsztatami  zwigzany jest mdj udzial w  badaniach
eksperymentalnych prof. dr hab. Wiestawy Limont dotyczgcych rozwoju zdolnosci
i wyobraini twérczej studentdw Edukacji artystycznej w zaokresie sztuk plastycznych,

prowadzonych od 2012 r.

W celu upowszechniania wtasnych dokonan i konfrontowania ich z dodwiadczeniami
innych specjalistéw, po uzyskaniu stopnia doktora wzietam udziat w 26 konferencjach, w tym
8 miedzynarodowych. Wygtositam 25 referatéw, w tym jeden plenarny, 9 referatdw na
konferencjach miedzynarodowych, w tym 2 w Oslo i 2 w Bratystawie. Pefen wykaz wystgpief

konferencyjnych zostat zamieszczony w Zatgczniku nr 4, poz. VIl
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Bytam takZze pomystodawcsg i przewodniczacg rady naukowej konferencji naukowo -
dydaktycznej pt. Kulturalny ,plecak” czyli o pozaszkolnej edukacji artystycznej,
organizowanej przez Zakiad Edukacji Artystycznej UMK i Galerie i Osrodek Plastycznej
Twérczosci Dziecka w Toruniu (Torus, 04.1V.2014) (Zatgcznik nr 4, poz. 1X.2). Sprawozdanie

wraz z programem konferencji znajduje sie na stronie https://galeriadziecka.com (w zaktadce

Konferencja dydaktyczno-naukowa), o przedsiewzieciu informowalismy réwniez w tekscie:
Didkowska, B., Delik, D. (2014). Kulturalny plecak. [W:] Glos Uczelni z marca 2014, s. 27.

Aktywnie uczestniczytam w organizacjach konferencji przygotowywanych przez
Zakiad Edukacji Artystycznej, w tym bytam sekretarzem 1l Ogdlnopolskiej Konferencii
Edukacji Artystycznej EDUART pt. Metafora - Sztuka - Aktywnos¢ twdrcza (20-21.X.2005)
, poz.
konferencjach, ostatnio na 1V miedzynarodowej konferencji naukowej nt. Edukacja matego
dziecka. Nauczyciel i dziecko w dobie kiyzysu edukacji. Z zagadnieri funkcjonowania systermu
ksztatcenia matego dziecka - kierunki zmian, Cieszyn-Ustron, Instytut Nauk o Edukacji,
Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji, Uniwersytet Slgski w Katowicach, 23-24.X1.2015.

Jestem takze czlonkiem Polskiego Komitetu Miedzynarodowego Stowarzyszenia
Wychowania przez Sztuke InSEA, cztonkiem Polskiego Stowarzyszenia Kreatywnosci, bytam
Cztonkiem Zespotu Pedagogiki Szkolne] przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN
i uczestnikiem seminariéw naukowych w Zespole Samoksztatceniowym Doktordw
dziatajgcym przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN pod kierunkiem prof. dr hab. Marii
Dudzikowej. W ramach seminaridw bratam udziat w dyskusjach, miatam kilka wystgpien,
wsréd ktdrych za najwazniejsze uwazam:

- B. Didkowska: Oczy to nie tylko ,instrumenty” pomiarowe i rozpoznajgce - czyli
o podstawach teoretycznych ksztatcenia wizualnego, Poznaii, 08.X1.2010.

- B. Didkowska: Dlaczego konieczne jest ksztafcenie wizualne, Poznan, 21.V1.2010.

Mozliwoé¢ uczestniczenia w seminariach i innego rodzaju spotkaniach naukowych
prowadzonych przez prof. dr hab. Marie Dudzikows byto dla mnie waznym doswiadczeniem
osobistym i naukowym. Chciatam podkresli¢, ze cenne byty dla mnie kontakty naukowe nie
tylko z wybitnymi profesorami, jak: prof. dr hab. Aleksander Nalaskowski, prof. dr hab.
Zbyszko Melosik, prof. dr hab. Lech Witkowski, prof. dr hab. Beata Przyborowska, prof. dr
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hab. Krzysztof Szmidt, ktdre niewagipliwie wplynety na moje kompetencje i rozwinety
naukowo, ale réwniez bardzo inspirujace i twdrcze byly dyskusje z uczestnikami Spotkan
Zespotu Doktordw.

Bytam kierownikiem 3 grantéw wewnetrznych UMK, z czego 2 po uzyskaniu stopnia
doktora: 2004 r. - kierownik grantu nr 437-Z: Media elektroniczne a rozwdj rysunku dzieci
i mfodziezy w wieku od 3 do 18 lat; 2007 r. - kierownik grantu 429-Z: Od Ggski Balbinki do
Harryego Potter’a. Analiza poréwnawcza strony plastycznej obrazow wystepujgcych

w filmach dla dzieci.

Cd onkiem Rady Programowsej kKierunku:
w zakresie sztuk plastycznych oraz od roku 2015 nowego, unikatowego kierunku: Sztuka
mediéw iedukacjo wizualna. Od poczatku istnienia jestem cztonkiem kapituty medalu
Janusza Boguckiego (zajmujacej sie wyborem najlepszych dyploméw i prac magisterskich na
kierunku Edukacjo artystyczna w zakresie sztuk plastycznych a obecnie Sztuki medidw
i edukacji wizualnej). Od wielu lat jestem koordynatorem wszystkich wystaw
sprawozdawczych, zajmuje sie rdwniez katalogowaniem i opisem prac magisterskich
i licencjackich powstalych w Zakladzie Edukacji Artystycznej UMK, Od roku 2005 przez petng
kadencje petnitam funkcje przedstawiciela Wydziatu Sztuk Pigeknych w Radzie Studium
Jezykdéw Obeych UMK,

Za swojg dziatalno$¢ naukowo-dydakiyczng otrzymatam w 2005 r. wyrdinienie
JM Rektora Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, w 2009 r. nagrode Ili stopnia JM Rektora

Uniwersytetu Mikotfaja Kopernika, a takie zostatam odznaczona w 2010 r. Medalem Ztotym

za Dtugoletnia Stuzbe oraz w 2013 r. Medalem Komisji Edukacji Narodowe].

Oprécz autorstwa prezentowanej wezesnie] monografii z 2015 r.: Rysunek dziecka
w wieku od 3 do 12 lat a jezyk wizualny nowych medidw. Torun: Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, jestem takie wspotredaktorem publikacji: Limont, W.,,
Didkowska, B. (2008) (red.) Edukacja artystyczna a metafora. Torun: Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, ss.314. Jestem réwniez autorem 1 rozdziatu w monografii
naukowej w jezyku angielskim (Zatacznik nr 4, poz. IV) oraz 8 rozdziatdw w monografiach
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naukowych w jezyku polskim (Zatgczniku nr 4, poz. V) i 2 publikacii naukowych w
czasopismach krajowych {Zatacznik 4, poz. VI). taczna wartodé punktacji KBN/MNiSzW
wynosi 75. Obecnie pracuje nad czterema tekstami naukowymi, z czego trzy przyjete sg do
druku: dwa (pt. Children’s drawings aged between 3 to 12 years versus visual language of
new media. A research report i pt. The importance of drawing activity of children aged
between 3 to 12 years) dla czasopisma Creativity. Theories-Research-Applications odnoszg
sie do badan i tresci prezentowanych w omdwionej wczesniej monografii, dwa nastepne: pt.
Czy sztuki mozna uczyé? O roli i znaczeniu nauczyciela plastyki/sztuki w szkole i pt. Rola i
znaczenie wspdtczesnych ,narzedzi plastycznych” w edukacji wizualnej dziecka to teksty
w monografiach zbiorowych.,

Petnitam takie role recenzenta wydawniczego artykulu pt. Fotografia o wyobraznia
w ksztafceniu matematycznym. Raport z badari przeznaczonego do czasopisma Psychologio

Wychowawcza.

6. Omdéwienie dorobku dydaktycznego i popularyzatorskiego

Bardzo duzg wage przywigzuje do zaje¢ dydaktycznych, kidrych tresé ciggle
aktualizuje o najnowsze informacje i badania. Sprawowatam opieke naukowag nad
studentami: jestem promotorem 80 prac magisterskich i 36 prac licencjackich, recenzentem

135 prac magisterskich i 67 prac licencjackich.

W latach 2007-2008 opracowatam koncepcje oraz zorganizowatam i kierowatam
studiami podyplomowymi w zakresie nauczania PLASTYK! ,Edukacja wizualna ku twdrczosci”,
realizowanymi na UMK na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej w ramach umowy

nr WZP.322-1W-178B/2007.

W ramach dziafalnodci dydakiycznej prowadze takie przedmioty jak: Teoria formy
wizualnej, Interdyscyplinarne artystyczne warsztaty tworcze, Psychologiczne uwarunkowania
odbioru informacji, Psychofizjologia widzenia, Problemy formy plastycznej, Seminarium
magisterskie, Seminarium licencjackie, Metodyke wychowania plastycznego, Analize dzieta
sztuki. Jestem rdwniez zapraszana do prowadzenia zajec dla studentdw innych kierunkdw:

Malarstwa, Grafiki, Krytyki artystycznej, Architekiury wnetrz.
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Na zamdwienie wydawnictwa napisatam jako ekspert przewodnik dla nauczycieli
plastyki w gimnazjum: Didkowska, B. (2009). Plastyka. Przewodnik dla nauczyciela. Gdynia,
Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON (Zatgcznik nr 4, poz. XV.1). Prowadzitam réwniez
konsultacje merytoryczne podrecznika: Przybyszewska-Pietrasiak, A. (2012). Plastyka.
Podrecznik dla klas 4-6 szkoty podstawowej. Gdynia: Wydawnictwo Pedagogiczne OPERON
{zatacznik nr 4, poz. XV.1).

Zostatam zaproszona jako specjalistka do moderowania dyskusji z udziatem twércéw
i animatoréw kultury w ramach spotkania pokonkursowego Co Nowego - Ogdinopolski
przeglgd projektdw artystyczno-edukacyjnych organizowanego przez Centrum Sztuki Dziecka

w Poznaniu oraz Polski Komitet Miedzynarodowego Stowarzyszenia Wychowania przez

Z racji swych kompetencji zwigzanych ze znajomoscig twdrczosci plastycznej dzieci
i mtodziezy wystepuje w roli eksperta w programach telewizyjnych, np.: w programie
Kulturanek, Seria 11/4/12, 2013, odcinek pt. Twéj ruch, rei. Artur Fratczak, scenariusz Barbara
Kaczorowska, Leszek Karczewski, producent Muzeum Sztuki w todzi, Telewizja Polska S.A,,
Narodowy Instytut Audiowizualny oraz w jury konkurséw plastycznych, np. w 2008 r. -
w Miedzynarodowym Konkursie Plastycznym dia Dzieci | Miodziezy Zaba, piernik i Kopernik,
w 2014 r. - w Ogélnopolskim Przegladzie Filméw Animowanych Tworzonych przez Dzieci
OKO Kalejdoskopu, w 2015 r. w konkursie plastycznym dla dzieci pt. Mdj dom marzed,
organizowanym przez Stowarzyszenie Architektéw Polskich, Oddziat w Toruniu
i w Bydgoszczy, w ramach konkursu architektonicznego pt. Dom rodzinny w krajobrazie

kujawsko-pomorskim.

Chetnie wspdipracuje z réznymi placéwkami kulturalnymi Torunia. Najczesciej jest to
Centrum Sztuki Wspdlczesne] ,Znaki Czasu”, Galeria i Osrodek Plastycznej Twérczosci
Dziecka w Toruniu, Wojewddzki Osrodek Animacji Kultury w Toruniu. W ramach wspdipracy
projektuje i realizuje projekty artystyczno-edukacyjne, prowadze wykfady, seminaria,

spotkania metodyczne, panele dyskusyjne dla nauczycieli i rodzicéw.
Do najbardziej znaczacych zaliczam:

- przygotowanie | wygloszenie w Centrum Sztuki Wspdiczesne] w Toruniu wyktaddw

w ramach spotkania metodycznego dla nauczycieli przedmiotu ,Sztuka”, np. wykiad
i9
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pt. Znaczenie aktywnosci plastycznej w rozwoju dzieci i mfodziezy (02.11.2011), wyktad

pt. Zdolnosci plastyczne (12.11.2013), a takze cykl wykladdw na temat Jakosci wizualnych;

- przygotowanie, opracowanie i prowadzenie w Centrum Sztuki Wspdiczesnej w Toruniu
projektu artystyczno-edukacyjnego Jezyk Sztuki (X11.2013-1.2014), a w jego ramach
przeprowadzenie cyklu wykfaddw i warsztatéw dla nauczycieli z zakresu jezyka wizualnego
i analizy dziefa sztuki, np. Przestrzen - sposoby przedstawiania stosunkdw przestrzennych na
ptaszczyznie, Ruch - sposoby wyrazania iluzji ruchu na ptaszczyznie, Swiatto i barwa, Linia,
faktura, bryta, Podstawy analizy dzieta sztuki. Dokumentacja znajduje sie na stronie

http://www.csw.torun.pl/ (w zaktadce Edukacja);

- udziat w panelu dyskusyinym na temat ksigzki obrazkowej na zaproszenie Wydawnictwa
Talko i Centrum Sztuki Wspdlczesne] podczas promocji ksigzki Antona Fortesa i Joanny

Concejo Dym (2013 r.).

Waina jest dla mnie kazda forma popularyzacji nowego myslenia o ksztatceniu
plastycznym/wizualnym, dlatego tez wygtositam wyktad w ramach Audiowizje Festiwal 2013
nt. O koniecznosci ksztafcenia wizualnego, Centrum Sztuki Wspdiczesnej w Toruniu

(14.1V.2013).

Na zaproszenie Centrum Edukacii Nauczycieli Szkét Artystycznych (CENSA)
prowadzitam spotkania metodyczne dla nauczycieli pt. Problemy wieku dojrzewania

miodziezy szkdt plastycznych (20.111.2010).

W ramach wspétpracy z Wojewddzkim Osrodkiem Animacji Kultury w Toruniu
bratam udzial w projekcie pn. Wiejska Szkota Animacji Kultury wspotfinansowanym przez
Unie Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach Priorytetu 9.
Dziatania 9.5 Programu Operacyjnego Kapitat Ludzki, przygotowujac i prowadzac warsztaty

artystyczno-plastyczne dla Centrum Inicjatyw Kulturalnych Gminy Chetmza.

Bratam rédwniez udziat w projekcie Grafika w czasie i przestrzeni, wspoifinansowanym
ze Srodkow Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego, w ramach programu Edukacjo
Kulturalna realizowanym przez Muzeum im. ks. dr Wiadystawa tegi w Grudzigdzu. W ramach
tego dziatania przygotowatam podstawy teoretyczne i przeprowadzitam warsztaty dla dzieci,

w efekcie kidrych powstat film i zeszyt éwiczen dla nauczycieli (Zatgeznik nr 4, poz. XV.1).
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Czesto bywam zapraszana jako autorka wstepdw do katalogéw, przyktady zawarte

zostaty w Zatgczniku nr 4, poz. XV.2.

W 2010 r. przygotowatam propozycje projektowsg do aplikacji Torun Europejska
Stolica Kultury 2016, opracowujac dwa projekty: Komunikacja pozawerbalna - komiks
(wspdtautorstwo z M. Jaworski - 50%) oraz Artystyczne warsztaty twdrcze. Przestrzenie

mixmedialne (wspdtautorstwo z W. Limont - 50%).

Nawigzatam tez  wspdiprace z gminng biblioteka w Leopoldshéhe  (gmina
w zachodnich Niemczech, Nadrenia Pdtnocna - Westwalia), w ramach ktdrej opracowatam

i prowadzitam projekt artystyczny pt. Zaczarowany ogréd przeznaczony dla dzieci

niemieckich rdinego pochodzenia (Kreativer Nachmittag in der Bucherei Kunst fur Kinder,

E] L] L i el y

8.Vil1.2013) {Zatacznik nr 4, poz. XV.3).

Osiggniecia naukowo-badawcze do czasu osiggniecia stopnia doktora

Do czasu osiggnigcia stopnia doktora bratam udziat w 19 konferencjach, w tym
czynnie w 10 {Zalgcznik nr 4, poz. XVIil). Opublikowatam 8 artykutdw {Zatgcznik nr 4, poz.
XVIH). Uczestniczytam w Letnich Szkotach Miodych Pedagogdéw organizowanych pod
patronatem Polskiej Akademii Nauk i Komitetu Nauk Pedagogicznych, gdzie w roku 2001 na
XV Letniej Szkole Mtodych pedagogdw uzyskatam Il nagrode za najlepszy tekst pt. Dzieje
i problemy ksztafcenia plastycznego w szkole publicznej.

Zostatam tez zaproszona w charakierze eksperta do analiz rysunkdéw Aleksandra
Nalaskowskiego, ktérych fragmenty cytowane sg w ksigzce Nalaskowski, A. (2002).
Przestrzert i miejsce szkofy. Krakdw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 5.19-21 {Zatacznik nr 4,

poz., XVil).

Do prac nieopublikowanych z tego okresu naleza:

- Analiza jakosciowa rysunkdw dzieci | miodziezy w wieku od 3 do 18 lat. [W:] W. Limont,
Przestanki psychologiczne postaw i oczekiwaii dzieci i miodziezy w odniesieniu do plastyki
w szkole. Projekt zamawiany przez MKiS; PBZ 23-07, zadanie 14. Toruf, styczet 1998, s. 76-

108 (maszynopis).
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- Prosze pani, ale ja nie umiem rysowac - projekt edukacyiny wykorzystujacy komputer jako
narzedzie plastyczne, w celu fagodzenia kryzysu u dzieci w wieku 11-16 lat. Autorski projekt
dyplomowy wykonany na Podyplomowym Studium Pedagogiki Zdolnoéci i Twérczosci UMK,

ToruA 2000, 31 stron (maszynopis).

Wykaz literatury, do kidrej odwotano sie w tekécie:

- Affolter, F. (1997). Spostrzeganie, rzeczywistosé, jezyk. Warszawa, WSiP

- Ariés, P. (2010). Historia dziecifistwa. Warszawa, Wydawnictwo Aletheira

- Arnheim, R. (2011). Myslenie wzrokowe. Gdarnsk, Wydawnictwo stfowo/obraz terytoria
- Baudrillard, J. (1998). Ameryka. Warszawa, Sic

- Baudillard, J. (2001). Rozmowy przed koricem. Warszawa, Sic

-~ Clark, G.A. (1989). Clark’s drawing abilities test. Bloomington, Art. Pubishing Co.Inc

- Didkowska, B. {1988). Stymulowanie myslenia twdrczego za pomocq kierowanej ekspresji
plastycznej u dzieci w wieku 12 lat, nieopublikowana praca magisterska

- Didkowska, B. (2004). Media elektroniczne a rysunek dzieci i miodziezy w wieku od 3 do 18
lat, nieopublikowana praca dokiorska

- Jozefowski, E. (1999). Ksigzka o ksiqzkach. Zielona Géra, Wydawnictwo WSP TK

- Joézefowski, E. (2009). Edukacja artystyczna w dziataniach warsztatowych. tédi,
Wydawnictwo Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej w todzi

- Karolak, W. (2001). Sztuka jako zabawa, zabawa jako sztuka. [W:] E. Olinkiewicz, E. Repsch
(red.) Warsztaty edukacji twérczej. Wroctaw, Wydawnictwo EUROPA

- Koscielecki, 5. (1975). Wspdfczesna koncepcja wychowania plastycznego. Warszawa, PWN

- Limont, W. (1994). Synektyka o zdolnosci twércze. Toruf, Wydawnictwo UMK

- Lowenfeld, V., Britain, W.L. (1947/1977). Twérczo$é a rozwdj umystowy dziecka. Warszawa,
PWHN

- Lurgat, L. (1993). De I'évolution graphhique a [linfluence de la télévision. Journal des
Psychologues, 108, 44-46

- Wallon, P., Cambier, A., Engelhard, D. (1993). Rysunek dziecka. Warszawa, WSiP

- Winnicott, D.W. (2011). Dom jest punktem wyjscia. Warszawa, Wydawnictwo IMAGO
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