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1. Imig i Nazwisko

Agnieszka Lewicka-Zelent

2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe/ artystyczne — z podaniem nazwy,

miejsca i roku ich uzyskania oraz tytul rozprawy doktorskie;j

e Licencjat — kierunek: Pedagogika, specjalnosé: pedagogika specjalna — resocjalizacia,
Wydziat Pedagogiki i Psychologii, Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie,
1999 (wyréznienie Rektora UMCS).

e Magister ~ kierunek: Pedagogika, specjalnodé: pedagogika specjalna — tyflopedagogika
i oligofrenopedagogika, Wydziat Pedagogiki i Psychologii, Uniwersytet Marii Curie-
Sktodowskiej w Lublinie, 2000 (wyrdznienie Rektora UMCS).

¢ Doktor Nauk Humanistycznych w zakresie Pedagogiki, Wydzial Pedagogiki
i Psychologii, Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie, 2004 (wyrézniajace

 recenzje dysertacii).

Pod opieka naukowa dr hab. Zofii Palak, prof. padzw. UMCS przygotowatam

rozprawe doktorska nt. Efektywnosé rozwijania empatii studentéw pedagogiki specjalne;,
ktdra recenzowali: prof. zw. dr hab. Tadeusz Galkowski oraz dr hab. Andrzej Weglinski.




3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych/

artystycznych

W lutym 2003 roku zostalam zatrudniona na stanowisku asystenta w Zakladzie
Psychopedagogiki Specjalnej w Instytucic Pedagogiki na Wydziale Pedagogiki i Psychologii
UMCS w Lublinie.

Po uzyskaniu stopnia doktora, od 01.02.2005 roku do chwili obecnej, pracuje
na stanowisku adiunkta w tym samym miejscu pracy. W zwiazku ze zmianami
organizacyjnymi prowadzonymi w Instytucie Pedagogiki, od 01.10.2005 roku, zgodnie ze
swoimi zainteresowaniami naukowymi, poprositam o przeniesienie mnie z Zakladu
Psychopedagogiki Specjalnej do Zaktadu Pedagogiki Resocjalizacyjnej, w ktérym pracuje do

dnia dzisiejszego.

Podejmowatam réwniez prace na podstawie umowy o prace w:

e Wyzszej Szkole Spoleczno-Przyrodniczej w Lublinie na stanowisku adiunkta
od 01.10.2004 do 30.09.2006;

e Akademii Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej w Warszawie na stanowisku
adiunkta — od 01.10.2007 do 30.09.2008;

o  Wyzszej Szkole Nauk Spotecznych i Technicznych w Radomiu na stanowisku adiunkta
od - 01.10.2009 do ~30.06.2010, od 01.10.2010° do 30.06.2011, od " 30.09.2011
do 30.06.2012.




4. Wskazanie osiggniecia wynikajacego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14
marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz

o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz. U. nr 65, poz. 595 ze zm.)

4.1. Podstawa wszczecia przewodu habilitacyjnego

Podstawe wszczgeia przewodu habilitacyjnego stanowi cykl publikacji poswigcony

zagadnieniom zwiazanym z mozliwoscia wykorzystania mediacji w_profilaktycznych

1 resocjalizacyjnych oddziatywaniach skierowanych do mlodziezy.

4.2. Autor, tytul publikacji, rok wydania, nazwa wydawnictwa

Cykl publikacji poswiecony zagadnieniom zwigzanym z mozliwoécia wykorzystania
mediacji w profilaktycznych i resocjalizacyjnych oddzialywaniach skierowanych

do mlodziezy obejmuje trzy monografie:

o lewicka-Zelent A., Klimat szkdt gimmazjalnych. Diagnoza weryfikacyina programu
~Mediacja w szkole”, Wyd. SCRIPTORIUM, Opole 2014.

o lewicka-Zelent A., Analiza zas;obéw osobistych uczestnikéw szkolnego warsztatu
mediacyjnego, 7

Wyd. SCRIPTORIUM, Opole 2014,

o Lewicka-Zelent A., Uwarunkowania gotowosci nielemich do zadoscéuczynienia

w paradygmacie sprawiedliwosci naprawczej, Wyd. UMCS, Lublin 2015.




posiadanych juz przez miodziez kompetencji spolecznych oraz psychoedukacyjny (trening
specjalistyczny — zajgcia rozwijajace kompetencje mediacyjne) majgcy na celu rozwijanie
profesjonalnych umiejetnosci mediacyjnych uczniéw skiadajacych sie na ich kompetencje
mediacyjne.

W ramach programu podjeto nastepujgce dziatania:

[oa—y

przeprowadzono spotkanie z dyrektorami szkot gimnazjalnych;

przeprowadzono spotkania informacyjne z nauczycielami;

przeprowadzono spotkania z rodzicami uczniow klas pierwszych;

przeprowadzono zajecia wychowawcze na temat mediacji w klasach pierwszych;
okreslono zapotrzebowanie na program mediacyjny wsréd ucznidéw klas pierwszych;
dokonano wyboru uczestnikéw warsztatu mediacyjnego;

przeprowadzono warsztaty mediacyjne dla nauczycieli;

prowadzono mediacje szkolne z udzialem czlonkéw spotecznosei szkolnej;

S - I N

przeprowadzono warsztaty dia mediatoréw-rowiesnikow;

bt
]

. trzykrotnie przeprowadzono diagnoze w grupic badanej mlodziezy;

[am—
—

. zaplanowano przyszle dziatania mediacyjne na terenie szkol:

[y
[A]

. zmodyfikowano scenariusze autorskiego programu mediacyjnego

. udzielano (oraz udziela si¢) wsparcia szkolom, w ktérych realizowany jest program

—
(%]

mediacyjny.

Proces ewaluacyjny stanowi istotny element wdrazania nowatorskich przedsiewzieé
edukacyjnych. Stusznie E. Petldk (2007) -twierdzi, ze jednym z warunkéw podnoszenia
jakoscer prowadzonych w szkole oddzialywan jest permanentna praca nad panujgcym w niej
klimacie. Nie sposob jednak podezas jednej diagnozy szezegdlowo opisaé wszystkie czynniki
determinujgce klimat szkolny. Dlatego w badaniu wlasnym skoncentrowano sie na relacjach
migdzy miodzieza i nauczycielami, kidrzy zajmuja centralng pozycjc w procesie
wychowawczym. Ze wzgledu na to, ze wyniki dotychczas prowadzonych badan wskazuja na
znaczne nasilenie negatywnych zjawisk spolecznych na terenie szkét, postanowiono zwrécié
szczegodlng uwage na sposoby radzenia sobie przez mlodziez w sytuacjach trudnych. Wérdd
nich szczegblne miejsce zajely konflikty 1 sytuacje przemocowe, w ktérych strony
doswiadczajg pewnych rozbieznosci w zakresie zaspokojenia potrzeb i preferowanych
wartosci ukrywanych pod postacia intereséw. W takiej sytuacji nauczyciele moga prébowaé
wzmacnia¢ zasoby osobiste mlodziezy lub/i podejmowaé dzialania zmierzajace do poprawy

klimatu panujacego w szkole. Okazje ku terhu stwarzajg szkolne programy nawigzujace do
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zasad sprawiedliwosci naprawczej, w ktdrych rezultatem koncowym jest prowadzenie
spotkan mediacyjnych. podczas ktérych strony konfliktu uczg si¢ konstruktywnych sposobdw
osiggania porozumienia. W praktyce szkolnej coraz czesciej rezygnuje sie z oddziatywan
profilaktycznych baznjacych na korekeji zaburzonych sfer funkcjonowania podmiotu na rzecz
dzialan zmierzajacych do wzmacniania potencjatu posiadanego przez miodziez.

W badaniu wlasnym zaloZzono, ze kompetencie mediacyjne, empatia i postawa
égzystencjalna typu ,.by¢” mogg stanowic¢ takie zasoby osobiste, ktore utatwig mlodziezy
walk¢ z trudnosciami zyciowymi. Umozliwiajg one jej rownicz efektywne posredniczenie
w konfliktach réwiesniczych (pehienie funkcji mediatora). Empatic potraktowano jako
dyspozycje czlowicka (M. Davis, 1999) wspomagajaca proces radzenia sobie w sytuacjach
trudnych (J. Rembowski, 1989). Przyjeto, ze postawa typu ,by¢” stanowi czynnik
optymalizujacy zaspokajanie aktualnych potrzeb jednostki (B. Grulkowski. 2007), natomiast
kompetencje mediacyjne zdefiniowano jako podmiotowa dyspozycje jednostki umozliwiajaca
jej swiadome, ze wzgledu na potrzeby i skutki, rozwigzywanie sytuacji konfliktowych
z zastosowaniem zasad procesu posredniczenia 'oré_lz -ponoszenie odpowiedzialnosci
za przejawiane zachowania. _

W naszym kraju brakowalo dotychczas badan dowodzacych skutecznosci programéw
mediacyjnych. Stad tez opracowano dwie monografie nawigzujgee do efektéw uzyskanych po
wdrozeniu autorskiego programu mediacji szkolnych do dwoch szkot gimnazjalnych (Klimar
szkdl  gimnazialnych. Diagnoza weryfikacyjna programu . Mediacia w szkole”, Wyd.
SCRIPTORIUM Opole 2014 oraz Analiza zasobow osobistych wczestnikéw szkolnego
warsziatu mediaeyjnego, Wyd: SCRIPTORIUM Opole 2014).

W monografit  Kiimat szkdl gimnazjalnych. Diagnoza weryfikacyina programu
~Mediacja w szkole” celem poznawczo-teoretycznym bylo okreslenie efektywnosci
prowadzonych oddzialywan mediacyjnych w zakresie klimatu szkolnego.

Giowny problem zawarl sie w pytaniu: ..Czy 1 w jakim stopniu mozliwe jest
efektywne poprawianie klimatu szkét gimnazjalnych poprzez realizowanie programu
mediacyjnego?”

Postawiony prdb!em badawczy przedstawiono w postact pytan szczegdtowych:

1. Jaki byl, a jaki jest obecnie, klimat szkét, w ktorych realizowano program
mediacyjny, w percepcji ucznidw 1 nauczycieli, w wymiarze pedagogiczno-

dydaktycznym i organizacyjnym?




2. Jakie sa opinie badanej miodziezy na temat programu mediacyjnego oraz mediatora

wyjsciowego?

W monografii Analiza zasobéw osobistych uczestnikéw szkolnego warsztatu
mediacyjnego celem badania byto okreslenie efektywnosci oddzialywan podjetych w ramach
warsztatu mediacyjnego, zmierzajacych do wzmacniania wybranych zasobéw osobistych
ﬁﬂodzieZy gimnazjalne;j. |

Gtéwny problem zawart si¢ w pytaniu: ,, W jakim stopniu mozliwe jest efektywne
rozwijanie zasobéw osobistych miodziezy gimnazjalnej poprzez uczestniczenie przez nig
w warsztacie mediacyjnym?”

Sformulowano nastgpujace pytania szczegélowe:

1. Jaki jest poziom zasobow osobistych miodziezy z grupy eksperymentalnej oraz
kontrolnej, ksztalcacej si¢ w réznych szkotach?

2. W jakim stopniu oddzialywania prowadzone w ramach warsztatu mediacyjnego
przyczynig si¢ do podwyzszenia u mtodziezy poziomu zasobéw osobistych w zakresie:

- kompetencji mediacyjnych;

- postawy typu ,,by¢”;

- empatii emocjonalno-poznawcze;j?

3. Czy i w jakim zakresie lokalizacja szkoly przyczyni sie do zréimicowania efektow

warsztatu mediacyjnego w badanych grupach mtodziezy?

W ramach dotychczas prowadzonych programéw mediacyjnych poza granicami Polski
uzyskiwano znaczne, korzystne zmiany w klimacie placéwek, w kiérych realizowano je (np.
J. Gilhooley, N. S. Scheuch, 2000; L. Mousset-Libeau, 2005). W zwiazku z tym zalozono, ze
program mediacyjny wlasnego autorstwa takze przyczyni si¢ do istotnej poprawy klimatu
szk6l w ocenie nauczycieli i uczniéw. Wyeksponowano spoteczny wymiar klimatu szkoty
Z uwagi na wage relacji miedzy osobami zwigzanymi z nia, szczegdlnie nauczycielami
i uczniami. W realizowanych dotad programach mediacyjnych z powodzeniem rozwijano
‘u miodziezy kompetencje spoleczne zaliczane do zasobdw osobistych miodziezy (np.
J. Gilhooley, N. S. Scheuch, 2000; M. Wright, 2005a; R. Marklund, 2010; A. Lewicka-Zelent,
2012). Zalozono zatem, 7e po zakonczeniu programu mediacyjnego mlodziez szkolna,
szczegdlnie ta uczestniczaca w warsztacie mediacyjnym, bedzie preferowata konstruktywne
strategie dzialania w sytuacjach konfliktowych. Wsrod zasobéw osobistych zwrdcono uwage

na: kompetencje mediacyjne, empatie emocjonalno-poznawcza oraz postawe egzystencjalna




typu ,,by¢”, ktére moga warunkowaé poziom gotowosci miodziezy do zadoséuczynienia,

stanowiacego podstawe mediacji.

Badaniem objgto spolecznosé dwoch szkét gimnazjalnych na terenie woj. lubelskiego
— Gimnazjum nr 1 w Rykach oraz Gimnazjum nr 19 w Lublinie w latach 2008-2010.
Postanowiono sprawdzi¢ na ile rodzaj srodowiska, w jakim znajduja si¢ szkoly, do ktérych
uczgszcza mlodziezy gimnazjalna, zrdznicuje ja pod wzgledem zmiennych zaleznych
wyroznionych w badaniu. B. Hartop, S. Farrell i J. Tyrrell (1999) dowiedli bowiem, ze
uzyskuje si¢ zrdéznicowane efekty w placowkach zlokalizowanych w réznych srodowiskach,
pomimo realizowanego tego samego programu mediacyjnego.

W celu okreélenia efektywnodci przeprowadzonego programu mediacyjnego dokonano
pordwnania wynikow uzyskanych w pomiarze poczatkowym i koncowym, a dzigki temu
ustalono kierunek i wielko$¢ przeobrazen. W badaniu oparto si¢ na procedurze ewaluacyjne;j,
ktéra opisat Z. B. Gas (1999). Dokonano pomiaru zmian w zakresie badanych zmiennych, co
umozliwito weryfikacj¢ realizowanego projektu — zmodyfikowanie przeprowadzonego
programu oraz sformutowanie postulatéw dla praktyki edukacyjnej. Zastosowano model
badan quasi-eksperymentalnych, oparty na procedurze pretestu/posttestu z grupa kontrolna (J.
Brzezinski, 2002). Warsztaty mediacyjne przebiegaly dwuetapowo (I — zajgcia rozwijajace
kompetencje spoteczne, II — zajecia rozwijajace kompetencje mediacyjne). Cheac sprawdzic,
w jaki sposéb i na ktdérym etapie warsztatu zachodza najwigksze zmiany w zakresie zasobow
osobistych mlodziczy, dokonano trzech pomiaréw: przed warsztatami (I pomiar- pretest), po
pierwszym bloku zajeé¢ (Il pomiar- posttest 1) i na zakoniczenie zajeé, po drugim bloku zajgé
(11 pomiar- podtest II). Natomiast w celu okreslenia charakteru klimatu szkot w czasie trwania
programu mediacyjnego przeprowadzono dwukrotng diagnozg (przed rozpoczgciem programu
i po jego zakonczeniu).

| Dodatkowo okre$lono stopien zapotrzebowania szkét gimnazjalnych na. programy
mediacyjne. W tym celu ustalono poziom wybranych zasobéw osobistych mlodziezy z klas
pierwszych (N=160), w tym: kompetencji mediacyjnych, empatii oraz postawy ,byc”.
Nastepnie na podstawie badania socjometrycznego wybrano 40 uczestnikéw warsztatu
mediacyjnego (grupa eksperymentalna) (W tym celu wykorzystano kwestionariusz ankiety
wilasnego autorstwa). Po zakoficzeniu programu spotecznoéé szkolna dokonata jego oceny
przy pomocy kwestionariusza ankiety ,,Twoja opinia na temat programu mediacyjnego”

A. Lewickiej-Zelent.
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Podczas badania wykorzystano cale spectrum narzedzi badawczych:
» Kwestionariusz ankiety dla uczniéw E. Petlika;
e Kwestionariusz ,,A-R” K. Ostrowskiej;
e Kwestionariusz ankiety ,,Jakby$ zachowat sie, gdyby..?” wlasnego autorstwa;
e Skale,,A”1,,0” K. Kmiecik-Baran;
o Skale oceny do badania prowadzenia klasy E. Petlaka;
s Skale ocen do badania pozytywnego klimatu szkoly E. Petlaka;
o Kwestionariusz Kompetencji Mediacyjnych (KKM) wlasnej konstrukcji;
o Indeks Reaktywnosci Interpersonalnej (IRT) M. Davisa w adaptacji wlasnej;
o Skale Postaw By¢ i Mie¢ (SPBiM) B. Grulkowskiego;

s Kwestionariusz danych osobowych wlasnego autorstwa.

Dzigki uzyskanym wynikom badania wiasnego mozliwe bylo okredlenie poziomu
zasobow osobistych mtodziezy oraz charakteru klimatu szkol, w ktorych realizowano autorski
program mediacyjny. Potwierdzono wystgpowanie pewnej specyfiki poréwnywanych szkét
zaréwno w zakresie poszczegdlnych przejawéw ich klimatu, jak 1 kompetencji mediacyjnych
oraz empatii emocjonalno-poznawcze] ucznidbw. Z jednej strony gimnazjaliSci dosé
intensywnie skrytykowali poziom kompetencji psychopedagogicznych swoich nauczycieli,
a z drugiej subiektywnie nisko ocenili poziom uwzglednionych w badaniu swoich zasobéw
osobistych, co potwierdza zapotrzebowanie na programy mediacyjne w tychze szkotach.

Ze wzgledu na r6éznice wystepujace miedzy grupa miodziezy z Lublina i Ryk, jeszcze
przed rozpoczgeiem programu mediacyjnego, mozna bylo oczekiwaé rozbieznosci w zakresie
efektywnosci zaproponowanych oddziatywarn wychowawczo-profilaktycznych.
Przypuszczenie takie potwierdzono w sposéb empiryczny. Po zakonczenin programu
milodziez znacznie czeéciej zglaszala cheé rozwigzywania konfliktow réwieéniczych w sposob
konstruktywny. Wazrést rowniez poziom jej $wiadomosci 1 wiedzy na temat zjawiska
przemocy. Ryccy gimnazjalisci istotne rzadziej doswiadczali przemocy szkolnej ze strony
innych ludzi, natomiast ich réwiesnicy z Lublina istotnie rzadziej stosowali ja wobec
cztonkéw spolecznosci szkolnej. Uzyskane zmiany potwierdzili nauczyciele, ktérzy
zaobserwowali mniejsze nasilenie aktéw wandalizmu w szkole i wzrost poczucia
bezpieczenstwa na jej terenie. Zauwazyli takze zacie$nienie wspolpracy mig¢dzy milodzieza
i pracownikami szkoly. W ich opinii klimat szkét nie poprawil si¢ radykalnie, jednak przybrat

satysfakcjonujacy kierunek zmian w tym zakresie, szczegblnie w szkole ryckiej. Wedtug
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badanej mlodziezy po zakonczeniu programu Mediacja w szkole nauczyciele czesciej zaczeli
postgpowaC zgodnie z =zasada podmiotowego traktowania ucznidw, wyrazajaca sie
w okazywaniu im szacunku i odstgpowaniu od kar, na rzecz pracy nad ich emocjami
i potrzebami. Ponadto czesciej wykorzystywali w swojej pracy bardziej efektywne metody
dydaktyczno-wychowawcze oraz formulowali jasne kryteria wymagan przedmiotowych.
Rownoczesnie wigeej nauczycieli zaczeto preferowaé liberalny styl prowadzenia klasy, co
przejawiato sie m. in. mniejszym zdyscyplinowaniem uczniow.

W $wietle uzyskanych wynikéw badan mozna stwierdzié, ze warsztat mediacyjny
spelit funkcje zalozong na wstepie. W grupie eksperymentalnej zaszlo bowiem
zdecydowanie wigcej korzystnych zmian w zakresie wyrdznionych zasobow osobistych
anizeli w grupie mliodziezy nieuczestniczacej w zajeciach. U milodziezy biorgcej udzial
W warsztacie mediacyjnym nastgpit znaczny rozwd) kompetencji mediacyjnych oraz postawy
typu ,.by¢”. Zaszly réwniez pozytywne zmiany w empatycznosci uczniow, choé nie tak

Znaczne.

Badanie wlasne mialo na celu z jednej strony zwrdcenie uwagi na potrzebe
prowadzenia eksploracji badawczych dotyczacych klimatu szkdl, a z drugicj — koniecznosci
wdrazania konkretnych rozwigzai ujawnionych probleméw. Niestety bardzo czesto
pracownicy szkot (lacznie z dyrektorem) maja na tyle duze obawy przed ujawnieniem
szkolnych trudnosci dydaktyczno-wychowawczych, ze zatajaja wszelkie nieprawidlowosci,
mie podejmujgc zadnych krokéw zaradczych. W ten sposob male problemy urastaja do tych
bardzo powaznych. By¢ moze nauczycicle zapoznawszy sie z uzyskanymi wynikami, zaczng
-~ dostrzega¢ znaczny potencjal mediacji i wykorzystywaé jg w swoich prakitykach
edukacynych. Na podstawie przeprowadzonego badania dotyczgcego klimatu szkél nie
mozna jednak wysungé wnioskéw ogdélnych z uwagi na potwierdzong jego specyfike
w kazdej placowce. Niemniej jednak podjeto préobe wyeksponowania wartoscl badan
majgcych na celu uchwycenie zjawisk grupowych, okreslajacych charakter relacji
zachodzacych migdzy czitonkami spolecznosci szkolnej (np. badania socjometryczne, czy
badania klimatu szkol). Ujawniono potrzebe wzmacniania zasobéw osobistych posiadanych
przez miodziez gimnazjalng w ramach réznorodnych zaje¢ szkolnych. Pomocny w tym celu
moze by¢ scenariusz autorskiego programu mediacyjnego, zmbdyﬁkowany dzieki
przeprowadzonej ewaluacji. W procesie ksztaltowania pozytywnych postaw czlonkow
spoleczenstwa istotne jest upowszechnianie wiedzy o mediacji i rozwijanie kompetencji
mediacyjnych w réznych grupach wiekowych i zawodowych. Réwnolegle warto zastanowié

si¢ nad wprowadzeniem zmian legislacyjnych, ktore przybliza spoleczefstwu idee
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sprawiedliwosci naprawczej, dzieki czemu zostanie ono zmotywowane do wdrazania jej
w praktyce. Podejmowane dzialania powinny zmierzaé do wzrostu poziomu $wiadomosci
spolecznej i prawnej oraz preferowania profilaktyki I~ i II-rzedowej zamiast ITl-rzedowej —
utozsamianej juz z resocjalizacja. Jednym z takich prewencyjnych dziatan jest odpowiednie
przygotowanie przyszlych mediatorow do pos’redniczenia w konfliktach innych ludzi oraz
rozwigzywania wlasnych problemdéw natury spolecznej. Pierwszym krokiem ku temu moze
by¢ wilasnie szkolenie mlodziezy w zakresie mediacji szkolnej. By¢é moze dowiedziona
efektywnos¢ realizowanego szkolnego programu mediacyjnego bedzie stanowita punkt
zwrotny w podejmowaniu dzialan edukacyjnych promujacych ide¢ mediacji w polskich
szkotach.

W badaniu wlasnym z grupy mtodziezy szkolnej wyodrebniono nieletnich jako te
osoby, ktére wymagaja nie tylko wsparcia profilaktycznego, ale rowniez resocjalizacyjnego.
Dlatego tez w monografii Uwarunkowania gotowosci nieletnich do zado$éuczynienia w
paradygmacie sprawiedliwosci naprawczej, w grupie badawczej znalazla sie mtodziez objeta
obowigzkiem szkolnym, a wsréd niej ta, ktora jest strong w konflikcie o charakterze
prawnym. Przedmiotem badania uczyniono zadoséuczynienie wyprowadzone z paradygmatu
sprawiedliwo$ci naprawczej, a stanowigce podwaliny mediacji. Stad tez prowadzone
rozwazania biora swdj poczatek w sprawiedliwosdci, ktorg w ujeciu prawnym mozna ujmowaé
w kontekscie: retrybucji, wychowania i opieki oraz restytucji. Obecnie spoleczenstwo
opowiada si¢ za odwetowym rozwigzywaniem konfliktow, w ktorym sprawiedliwosc
sprowadza si¢ do jej wymierzania (czytaj: stosowanie kar zewnetrznych, odplata). Dlatego tak
wazne jest podkreslanie znaczenia sprawiedliwosci w wymiarze podejmowania dzialan
naprawczych na rzecz o0s6b pokrzywdzonych. Osoba, dla ktérej w hierarchii wartosci
sprawiedliwos¢ zajmuje niska pozycje, nie bedzie miata prawdopodobnie ani zamiaru, ani
ochoty przeprosi¢ pokrzywdzonego lub w inny sposob naprawi¢ swojego bledu. Nie bedzie
wigc gotowa do zado$éuczynienia osobie, kidrej ograniczyla w znacznym stopniu lub
uniemozliwila zaspokojenie waznych dla niej potrzeb. Natomiast osoba o wysokim poziomie
poczucia sprawiedliwosci naprawczej powinna dazy¢ do poszukiwania na drodze dialogu,
konstruktywnego rozwigzania konfliktu (np. poprzez zadoséuczynienie). Niezmiernie trudno
jest uzyskaé pozadane zmian w zakresie kompetencji i swiadomosci mediacyjnej catego
spofeczenstwa, natomiast znacznie tatwiej jest ukierunkowa¢ w odpowiedni sposéb poglady

dzieci i mtodziezy podatnych na sugestie innych.
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Dlatego zasadniczym zagadnieniem badawczym uczyniono zadoséuczynienie,
traktowane jako sktadowa paradygmatu sprawiedliwosci naprawczej, co stanowi nisze
badawcza, szczegdlnie w wymiarze psychospotecznym. Istotng role w problematyce badan
spetnity takie korelaty, jak: uczucia moralne, empatia, hierarchia wartosci, postawy wobec
norm moralnych i usprawiedliwianie sie, ktére znalazly przestrzen w heurystycznym modelu
funkcjonowania cztowieka L. Pytki (2005) oraz teorii rozwoju osobowosci E, Eriksona. Stad
tez zalozono, ze jednym ze sposobéw naprawy sytuacji konfliktowej przez miodziez jest
podjecie przez nig dziatan restytucyjnych. Wyréwnanie krzywdy wyrzadzonej drugiej osobie
umozliwia progres rozwojowy ,,sprawcy”’. Takie zachowanie zapewnia jej przejscie z procesu
nieprzystosowania spolecznego na droge optymalnego funkcjonowania spotecznego. Podjecie
procesu naprawczego wymaga jednak ksztaltowania poszczegdlnych cech osobowoscei
mlodziezy, ktéra powinna wykazywaé wewnetrzng gotowos¢ do zadoséuczynienia. Wydaje
si¢ zatem, ze jednym ze sposobow modyfikowania zachowania nieletnich jest stawianie ich
w okzeslonych rolach spolecznych, sktaniajacych do podejmowania préb rekompensowania
krzywd zadanych innym Iudziom (co umozliwia uczestnictwo w spotkaniach i warsztatach
mediacyjnych). Zanim jednak podejmie sie konkretne dzialania praktyczne w tym zakresie
nalezy bardzo precyzyjnie przygotowaé¢ grunt teoretyczny. Dlatego tak wazne bylo wskazanie
uwarunkowan gotowoscl mlodziezy do zados$Cuczynienia. Dzigki temu praktycy uzyskali
konkretne wskazéwki do podejmowanych przez siebie oddzialywan na terenie szkoly (i nie

tylko) — migdzy innymi tych prowadzonych w ramach szkolnych programéw mediacyjnych.

- W aspekcie teoretycznym celem badania bylo okreslenie zaleznosci migdzy
poczuciem sprawiedliwodci naprawczej nieletnich a ich gotowoscia do zado$¢uczynienia
osobom pokrzywdzonym oraz wskazanie ich korelatéw. Natomiast celem praktycznym bylo
sformutowanie profilaktyczno-wychowawczych zalecen do pracy z milodziezg (szczegdlnie
ta skonfliktowang z prawem). Planowane oddzialywania zakladaja wspieranie mlodziezy
W rozwoju jej moralnego wymiaru osobowosci, co wpisuje sie w zatoZenia resocjalizacji
| inkluzyjne;j.
Zalozenia teoretyczne oraz cele badawcze staly si¢ podstawg do sformulowania
w formie pytan czterech gléwnych probleméw badawczych:
1. Jaki poziom gotowosci do zadosCuczynienia wykazuja nieletni w pordwnaniu
z mlodzieza przestrzegajgca normy prawne?
2. Jakie jest poczucie sprawiedliwosci naprawcze] milodziezy skonfliktowanej

i nieskonfliktowanej z prawem?
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3. Czy, a jesli tak, to jakie zwigzki wystepuja migdzy gotowoscia do zados$éuczynienia
ofiarom a poczubiem sprawiedliwoéci nieletnich 1 milodziezy niewchodzacej
w konflikty z prawem?

4. Jakie sa uwarunkowania gotowosci nieletnich i mtodziezy niewchodzacej w konflikty
z prawem do zadoséuczynienia oraz ich poczucia sprawiedliwosci naprawczej?
W badaniu wlasnym zastosowano nastgpujace narzedzia badan:

o Skale Wartosciowania Sprawiedliwosci Naprawczej wlasnej konstrukgji,

o Skale Gotowosci do Zadosluczynienia (SGZ) oraz Skale Oczekiwania
Zadoscuczynienia (SOZ) whasnej konstrukcji,

e Kwestionariusz ,Moje Relacje ze Swiatem” I. Mudreckiej,

¢ Kwestionariusz Postaw wobec Norm Moralnych (PNM) W. Poznaniaka,

¢ Kwestionariusz Osobowosci (The Survey Instrument, SI) S. H. Schwartza,

o Kwestionariusz Rozumienia Empatycznego Innych Ludzi (KRE-II} A. Weglisiskiego,

¢ Arkusz Obserwacyjny Badanego wlasnego autorstwa.

Badanie przeprowadzono w latach 2010-2012 i objeto nim 121 nieletnich
znajdujacych si¢ pod opieka sadu (objetych nadzorem kuratora lub uczgszczajacych do
osrodkéw kuratorskich) oraz 186 uczniéw, ktérzy nie weszli w konflikt z prawem. Analizy
statystyczne przeprowadzono na 220 osobach (po 110 w grupie).

W badaniu poczatkowym ustalono, ze mlodziez szkolna wyrazala bardziej pozytywne
opinie na temat sprawiedliwodei naprawcze] w poréwnaniu z réwiesnikami, wobec ktorych
sad stosowat $rodki wychowawcze. Nieletni mieli najwieksze problemy z przypisaniem
pozytywnego znaczenia takim twierdzeniom jak: satysfakcja, zado$Cuczynienie, moralnosé
i sumienie, ktére w znacznym stopniu stuza do opisania sprawiedliwosci restytucyjne;j.
Najbardziej pozytywnie warto$ciowali oni uczciwos$¢, prawde i réwnosé. Ponadto znacznie
rzadziej] doswiadczali oni takich uczué moralnych jak: poczucie winy i wstydu oraz wyrzufy
sumienia. Cechowali si¢ oni zdecydowanie nizszym poziomem empatii emocjonalnej.
Sympatyzowanic z przezyciami innych ludzi oraz wrazliwo$¢ na ich przezycia
w najwiekszym stopniu zréznicowaty poréwnywane grupy mlodziezy. Nieletni zdecydowanie
‘czedciej niz miodziez nienaruszajaca norm prawnych stosowali réznorodne techniki
neutralizacji. Niemal wszystkie wyrdznione wartosci w grupie pordwnawczej zajety wyzsze
pozycje w hierarchii w poré\mqaniu z grupg nieletnich. Mlodziez z obu grup najbardziej
roznita sie w zakresie takich wartosci, jak: zycie duchowe, sprawiedliwos$¢ spoteczna, sens

zycia, odwaga, czystodé, tad spoleczny, poboznosé, szacunek dla rodzicow i osob starszych
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oraz inteligencja. W hierarchii nieletnich najwyzsze pozycje w hierarchii zajely: przyjaza,
mitos¢, szacunek dla siebie samego, prywatno$é i niezalezno$é, natomiast milodziez
niewchodzaca w konflikty prawne cenita sobie najbardziej: zdrowie, czystosé, prywatnodé,
szacunek dla rodzicéw i oséb starszych, mito$é i przyjazn. Malo istotne w zyciu badanych
0s0b okazaly sig takie wartosci, jak: zycie duchowe, poboznos¢, sprawiedliwosé spoteczna,
tad spoleczny, pigkno (MK) oraz wplywowos$¢, wladza, silna pozycja spoteczna, urozmaicone
zycie (MNK). Mlodziez nienaruszajaca norm prawnych przejawiata zdecydowanie bardziej
pozytywne postawy wobec norm moralnych anizeli nieletni.

W $wietle uzyskanych wynikow badan mozna uznaé, 7e hipoteza zakladajaca
wystgpowanie zaleznosci miedzy gotowoscia mlodziezy do zadoééuczynienia a jej poczuciem
sprawiedliwosci naprawczej potwierdzita sie. Zardwno w grupie podstawowej, jak
1 porownawczej stwierdzono wystepowanie zwigzkow dodatnich miedzy zmiennymi.
W przypadku zmiennej kryterialnej: oczekiwanie zado$éuczynienia, przewazaly zaleznosci
yjemne, co oznacza, ze niskie poczucie sprawiedliwodci naprawczej mlodziezy wiaze sig z jej

wysokimi zgdaniami wobec drugiej strony konfliktu.

Oddzialywania prowadzone wobec nieletnich powinny wpisywaé sie w zalozenia
resocjalizacji inkluzyjnej. Chcac uzyskiwal wymierne efekty w pracy z osobami
naruszajacymi normy prawne, dazy si¢ do ich integracji ze spoleczenstwem — a nie ekspulsji.
Nie nalezy oczekiwaé, ze nieletni zostang zaakceptowani przez spoleczenstwo w sytuacji, gdy
sami nie podejmuja wysitku zwigzanego z powrotem do zycia spolecznego. Nieletni powinni
aktywnie uczestniczyé w tworzeniu zintegrowanej grupy spolecznej, a nie biernie czekaé na
wlaczenie ich przez innych czlonkdéw spoleczenistwa. Mozliwos¢ taka daje podjecie przez
nich dziatan naprawczych na rzecz 0s6b pokrzywdzonych.

Czynienie zado$é innym ludziom stanowi jedna z podstawowych zasad paradygmatu
sprawiedliwosci naprawczej, co oznacza, ze nadawanie jej wysokiej rangi stanowi
wyznacznik podejmowania kolejnych krokéw pedagogicznych, zmierzajacych do ponownej
_Socjalizdcji nieletnich, poprzez ich wspdludziat w rozwigzywaniu konfliktow spolecznych
(w tym prawnych). Sprawiedliwoéé spoleczna, jako niestety jedna z warto$ci najnizej
sytuowanych w hierarchii badanej mtodziezy, powinna sta¢ si¢ pewnym drogowskazem w jej
codziennym zyciu. Jesli doceni ona sprawiedliwosé, poczyni pierwszy krok ku wzmacnianiu
swojego poczucia odpowiedzialnodci. Zakladajac, Ze sprawiedliwos¢ spoleczna jest
fundamentem sprawiedliwosci naprawczej, mozna oczekiwaé, Zze osoba cenigca

sprawiedliwosé jest w stanie dokona¢ jej wlasciwej interpretacji, w ktérej nie ma miejsca na
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odwet i zemste — czeste Zrodta konfliktéw. Dlatego tak wazne jest zapoznanie mlodziezy z
zasadami sprawiedliwosci retrybutywnej i naprawczej w celu podniesienia jej §wiadomosci,
co do ich konsekwencji. Taki zabieg — z duzym prawdopodobiefistwem — przyczyni sie z
jednej strony do ograniczenia w przyszlosci konflikiéw z udzialem tejze mlodziezy, a z
drugiej do efektywnego polubownego rozwiazywania terazniejszych konfliktow.

W badaniu wlasnym wyeksponowano psychopedagogiczne i prawne znaczenie idei
sprawiedliwosci naprawczej wraz z zadoséuczynieniem w procesie wychowania mlodziezy.
Uzyskane rezultaty badah ukazujg specyfike uwarunkowant poczucia sprawiedliwodci
naprawczej 1 gotowosci do zado$éuczynienia w grupie milodziezy wchodzacej
i niewchodzacej w konflikty prawne. Zabieg taki umozliwil wyznaczenie kierunku dziatan

resocjalizacyjnych i profilaktycznych aranzowanych z my$la o mlodziezy.
4.4. Omoéwienie pozostalych osiagnie¢ naukowo-badawczych (zatacznik 5)

Problematyka prowadzonych badan
Podejmowana przeze mnie problematyke mozna sprowadzi¢ do czterech gldwnych
obszaréw:
1. mediacji;
2. kompetencji spotecznych, ze szczegbélnym podkresleniem umiejetnosci empatycznych;
3. psychospotecznego funkcjonowania studentéw pedagogiki resocjalizacyjnej
1 pedagogbw;
4. odchylen od normy:
a. w zakresie zachowania;

b. w zakresie zdolnodci percepcyjnych i sprawnosci fizyczne;j.

4.4.1. Mediacja

Moje zainteresowania zagadnieniami zwigzanymi z mediacja, traktowang jako jedng
z gléwnych form sprawiedliwosci naprawcze]j, wzigty swdj poczatek w udziale w szkoleniach
z mediacji sadowej (w wymiarze 80 godzin). Uzyskawszy wpis do sadowego wykazu
mediatordw w sprawach karnych i nieletnich zaczgtam prowadzi¢ spotkania mediacyjne,
w wigkszodci w sprawach z udziatem nieletnich. Uzyskanie uprawnient trenerskich pobudzito
che¢ podjecia eksploracji badawczych w obszarze zagadnien zwigzanych z mediacjg

z udziatlem mtodziezy. Efektem jedenastu lat poszukiwan badawczych jest S monografii:
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- Lewicka-Zelent A., 2015, Uwarunkowania gotowesci nieletnich do zado$éuczynienia

w paradygmacie sprawiedliwo$ci naprawczej, Lublin, Wyd. UMCS, ss. 368.

- lewicka-Zelent A.. 2014a, Analiza zasobdw osobistych uczestnikéw szkoinego

warsztatu medigcyinego, Opole, Wyd. SCRIPTORIUM, ss. 231.
- -_Lewicka-Zelent A., 2014b, Klimat szkdt gimnazjalnych. Diagnoza weryfikacying
programu "Mediacja w szkole", Opole, Wyd. SCRIPTORIUM, ss. 248.

- Lewicka-Zelent A., 2012, Obnizanie poziomu przemocy i leku miodziezy gimnazjalnej,
Lublin, Wyd. UMCS, ss. 130.

- lewicka A., Grudziewska E., 2010, Mediacjia sqdowa. Altermnatywna metoda
resocjalizacyina?, Lublin, Wyd. UMCS, ss. 219) (udziat wiasny — 50%).

Ponadto zostala opublikowana praca pod redakcja (Lewicka A., 2008, Profesjonainy
mediator. Zostan nim! Poradnik metodyczny, Lublin, Wyd. UMCS, ss. 198), ptyta DVD
(poradnik metodyczny w formie elektronicznej) (Lewicka A., Wawer R., 2008, Mediacja

w szkole. Metoda wspomagajaca rozwiqzywanie konfliktow. Multimedialny przewodnik
mefodyczny, Lublin, Wyd. UMCS) (udzial wlasny — 50%) oraz 15 artykuldw i rozdziatdéw

w monografiach (zalacznik 4):

1. Lewicka A., 2005, Empatyczny mediator efektywnym ,,rozjemcq”?, ,,Opieka Wychowanie
Terapia”, nr 1-2, s. 32-33.

2. Lewicka A., 2008, Mediator szkolny — jego umiejetnosci psychopedagogiczne, [w:]

Z. Bartkowicz, A. Weglinski (red.), Skuteczna resocjalizacja. Doswiadczenia i propozycje,

Lublin, Wyd. UMCS, s. 361-370.

. 3. rlrl.ewircka A, 2008, Empatia mediatora — zaleta czy wada?, [w:] A. Lewicka (red.),
Profesjonalny mediator. Zostav nim! Poradnik metodyczny, Lublin, Wyd. UMCS, s. 81-90.

4. Lewicka A., 2008, Sporkanie mediacyjne, czyli wystqpienia mediatora, [w:] A. Lewicka

(red.), Profesjonalny mediator. Zostan nim! Poradnik metodyczny, Lublin, Wyd. UMCS,
s. 135-142.

5. Lewicka A., 2010, Mediacja szkolna — wjecie teoretyczno-empiryczne, [w:] J. Dabek,
S. Chrost (red.), Profilaktyka i mediacia w szkole. Teoria i prakiyka, Sandomierz, Wyd.
Diecezjalne, s. 61-74.

6. Lewicka A., 2012, Mediacja sqdowa w opinii 0séb przejawiajqcych i doswiadczajqcych
pfzemocy, [w:] Penicin ma coyiym y Koumexcmi 2r06anpHux mpancopmayii,
Czerniowce, Wyd. UN im. Jurija Fedkowycza, s. 91-108.

7. Lewicka A., 2012, Poziom kompetencji mediacyjnych miodziezy gimnazjalnej, ,,Studium
Vilnense A”, vol. 9, 5.61-64.

18




8. Lewicka-Zelent A., Parcheta-Kowalik M., 2013, The current status of mediation in
Jjuvenile cases in Poland, Informormations Technologies, Economics and Law: state and
development perspectives (itel - 2013), Bukovina, s. 350-352 (udziat whasny — 50%).
9. Lewicka-Zelent A., Parcheta-Kowalik M., 2013, The Possibilities of mediaton in Poland,
Informormations Technologies, Economics and Law: state and development perspectives
(itel - 2013), Bukovina, s. 353-355 (udzial whasny — 50%).
10. Lewicka-Zelent A., Trojanowska E., 2014, Family mediation in Poland, , 36ipnux
rayxosux npays ", nr 10, s. 216-217 (udziat wlasny — 50%).

11. Lewicka-Zelent A., 2014, The idea of restorative justice in the economic and social
dimension, ,, 36ipnux nayrxoeux npaye. Exonomiuni nayxu”, nr 11, s, 57-65.

12. Lewicka-Zelent A., Trojanowska E., 2014, Dobro dziecka a prawo rodzicéw do rozwodu,
.»Niebieska Linia”, nr 4, s. 2-5 (udziat wlasny — 50%).

13. Lewicka-Zelent A., Trojanowska E., 2014, Szkolny warsztat mediacyjny a przemoc,
,Niebieska Linia”, nr 1, s. 27-29 (udziat wlasny — 50%).

14. Lewicka-Zelent A., Niedzwiadek K., 2014, Mediacja sadowa w opinii sedzidw,
prokuratoréw i adwokatow, ,,Probacja”, nr 3, s. 63-80 (udziat whasny — 50%).

15. Lewicka-Zelent A., Wisniewska-Dejneka M., 2014, Prawne losy mediacji cywilnych
w Hiszpanii i w Polsce, ,,Probacja”, nr 4, s. 97-111 (udziat wlasny — 50%).

W  publikacjach swoich prezentowatam szerokie rozumienie paradygmatu
sprawiedliwodci naprawczej, koncentrujac si¢ na mediacji. Dokonatam préby zdefiniowania
pojecia- ,,mediacja”, klasyfikacji jej rodzajow oraz przegladu celéw i sposobow jej
prowadzenia. Na podstawie badan empirycznych wyprowadzitam pojecie ,kompetencje
mediacyjne”, ktérych poziom okreslitam zaréwno w grupiec miodziezy, jak i osoéb dorostych
przygotowujacych sie do pelnienia roli posrednika.

Jako jedna z nielicznych os6b w Polsce podejmuje problematyke mediacji szkoinych, nie
tylko w wymiarze teoretycznym, ale takze praktycznym. Wyeksponowalam wychowawcza,
| profilaktyczng 1 resocjalizacyjna funkcj¢ mediacji. Zaprezentowalam zalozenia autorskiego
- programu mediacji szkolnej, ktory realizowatam w ramach wolontariatu w dwoéch szkotach
gimnazjalnych na terenie wojewodztwa lubelskiego. Wigksza czesé wynikow uzyskanych w
trakcie prchroWadzonego projektu badawczego przedstawitam w monografiach (Lewicka-
Zelent A., 2012; Lewicka-Zelent A., 2014a; Lewicka-Zelent A., 2014b). Odpowiedzia na brak
pomocy metodycznych w zakresie szkolenia mediatorow jest plyta DVD obrazujaca rézne

strategie prowadzenia spotkan mediacyjnych z udziatem mlodziezy.
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4.4.2. Kompetencje spoleczne, ze szczegolnym podkresleniem umiejetnosci

empatycznych

Problematyka kompetencji spolecznych jest kompatybilna wzgledem moich gléwnych
zainteresowan dotyczacych mediacji. Wiele spoérdéd wykorzystywanych we wezesniejszych
badaniach narz¢dzi badawczych zastosowatam takze w badaniach nad zjawiskiem mediacji.
Na szczeg6lng uwage zashuguje empatia, ktérej tematyka poruszana jest w wielu moich
publikacjach. Empatia emocjonalno-poznawcza zostala zaliczona przeze mnie do zasoboéw
osobistych mlodziezy oraz grupy predyktoréw jej gotowosci do zado$éuczynienia. Z pojecia
kompetencji spofecznych wyprowadzitam pojecie kompetencji mediacyjnych, ktore stanowia
wazny element moich docickan nankowych. W badaniach wykorzystywatam Kwestionariusz
Kompetencji Mediacyjnych wlasnego autorstwa oraz Indeks Reaktywnosci Interpersonalnej
w adaptacji wlasnej. Zasygnalizowane zagadnienia znalazly swoje odzwierciedlenie

w 25 publikacjach (w tym w 2 monografiach i 1 pracy pod redakcia) (zalacznik 4):

1. Lewicka A., 2006, Rozwijanie empatii u studentdw pedagogiki specialnej, Lublin, Wyd.
UMCS, ss. 247.

2. Lewicka-Zelent A., Korona K., ILesiuk M., 2013. Psychospoteczne funkcjonowanie

uczesinikow programu_resocjalizacvineco , Uwolnii _swoje emocje. Uwolnii _siebie”
Lublin. Wyd. EPISTEME, ss.168 (udzial wlasny — 50%).
3. Bartkowicz 7., Weglinski A.., Lewicka A. (red.), 2010, Powinnosci i kompetencie

w_wychowaniu 0s6b niedostosowanych spofecznie, Lublin, Wyd. UMCS, ss. 357 (udziat
whasny - 30%).

4. Lewicka A., 2005, Empatyczny mediator efektywnym ,,rozjemcq”?, ,,Opieka Wychowanie
Terapia”, nr 1-2, s. 32-33.

5. Lewicka A., 2005, Empatyczny swiat ucznia uzdolnionego, ,,Annales Universitatis Mariae
Curie-Sktodowska”, sectio J, vol. XVIII, s. 73-79.

6. Lewicka A., Grudziewska E, 2007, Kompetencje spofeczne pedagogow resocjalizacyinych
w pracy z osobami niedostosowanymi spotecznie, [w:] M. Jedrzejko, W. Bozejewicz (red.),
Czliowiek w sieci zniewolonych drég, Puttusk, Wyd. AH, s. 201-209 (udzial wlasny —
50%).

7. Lewicka A., 2007, Potrzeba rozwijania empatii przysziych pedagogow, [wi]
Z. Bartkowicz, M. Kowaluk, M. Samujlo (red.), Nauczyciel kompetentny. TeraZniejszosé¢
i przysztosé, Lublin, Wyd. UMCS, s. 142-151.
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8. Lewicka A., Czechowska-Bieluga M., 2008, Empatia i przemoc — analiza zjawiska
na poziomie szkoly ponadgimnazjalnej, [w:] (red.), A. Kanios, Przeciwdzialanie przemocy
— wjecie interdyscyplinarne, Lublin, Wyd. EMBE PRESS, s. 113-125 (udzial wlasny —
50%).

9. Lewicka A., Lisiecka M., 2010, Poziom empatii 0séb odbywajqcych kare pozbawienia
wolnosci, [w:] Z. Jasifski, D. Widelak (red.), W poszukiwaniu optymalnego modelu
wiezienia resocjalizujqeego, Opole, Wyd. UQ, s. 67-77 (udziat wlasny — 50%).

10. Lewicka A., 2010, Empatia studentéw a do$wiadczanie i stosowanie przez nich
przemocy, [w:] S. Byra, M. Parchomiuk (red.), Student niepetnosprawny. Wybrane
konteksty, Lublin, Wyd. UMCS, s. 113-132,

11. Lewicka A., Grudziewska E., 2010, Analiza wybranych aspekiéw osobowosci personelu
penitencjarnego na tle grupy poréwnawczej, [w:] Z. Bartkowicz, A. Wegliaski,
A. Lewicka (red.), Powinnosci i kompetencje w wychowaniu 0séb niedostosowanych
spotecznie, Lublin, Wyd. UMCS, s. 57-68 (udzial whasny — 50%).

12. Lewicka A., Kopoé A., 2010, Poziom agresji i empatii emocjonalno-poznawczej uczniow
szkot gimnazjalnych, [w:] Z. Bartkowicz, A. Weglinski, A. Lewicka (red.), Powinnosci
i kompetencje w wychowaniu oséb niedostosowanych spotecznie, Lublin, Wyd. UMCS,
8. 331-342 (udziat wlasny — 50%).

13. Lewické A., 2010, Empatyczny czy asertywny przedstawiciel personelu
resocjalizacyjnego, [w:] R. M. llnicka, J. Cichla (red.), Resocjalizacja od iradycji
do wspdtczesnosci. Wybrane konteksty, Glogow, Wyd. AHE, s. 167-176.

| 14. Lewicka A., 2010, Pomiar poziomu empatii emocjonalno-poznawczej Indeksem
Reaktywnosci Interpersonalnej M. H. Davisa, [w:] A. Wojnarska (red.), Diagnostyka
resocjalizacyjna- wybrane zagadnienia, Lublin, Wyd. UMCS, s. 91-106.

15. Lewicka A., 2010, Asertvwnosé i empatycznos¢ przyszlych  pedagogow
resocjalizacyjnych, ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny”, vol. XXIX, s. 244-255.

16. Lewicka A., Tymoszuk E., 2011, Kompetencje przysziych pedagogow resocjalizacyjnych,
[w:] S. Nazaruk, M. Nowak, E. Konovaluk (red.), Wykluczenie spoteczre. Czynniki
rvzyka, profilakivka, remedia, Biata Podlaska, Wyd. PSW im. Jana Pawta II, s. 255-271
(udzial wlasny — 50%).

17. Lewicka A., Grudziewska E., 2011, Skutecznos¢ arteterapii w pracy z nieletnimi

-z miodziezowych osrodkow wychowawczych, [w:] W. Karolak, B. Kaczorowska (red.),
Artetempia. Od rozwazant nad teoriq do zastosowan praktycznych, }.6dz, Wyd. AHE,
s. 111-119 (udzial whasny — 50%).
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18. Lewicka A., Tymoszuk E., 2011, Rozwijanie empatii uczniow, {w:] D. Kawala-Wosik,
T. Zubrzycka-Maciag (red.), Kompetencje diagnostyczne i terapeutyczne nauczyciela,
Krakow, Wyd. Impuls, s. 165-173 (udzial whasny — 50%).

19. Lewicka A., 2011, Komunikowanie sig internautéw, [w:] J. Sobczak, W. Machura (red.),
Media — czwarta wladza?, Tom 3, Opole, Wyd. Scriptorium, s. 161-184.

20. Lewicka A., Trojanowska E., 2012, 4 physioterapist. Aggresive or socially competent?,
[w:] W. Basak, P. Pacula (red.), Czlowiek w opiece i terapii, Jasto, Wyd. Wicceslaw,
s. 128-157 (udziat whasny — 50%).

21. Lewicka A., 2012, Mlodziez z klas integracyinych. Empatyczna czy agresywna?, [w:]
M. Pierzchalska, 1. Palgan (red.), Oswiata w aspekcie administracyjnym, finansowym
i pedagogicznym, Radom, Wyd. SPATIUM, s. 147-170.

22. Lewicka A., Trojanowska E., 2012, Poziom asertywnosci wychowankdéw schroniska dia
nieletnich,  ,Niepelnosprawnos¢.  Pélrocznik  naukowy. Problemy  resocjalizaciji
penitencjarnej i niedostosowania spolecznego™, nr 8, s. 105-123 (udzial wlasny — 50%).

23. Lewicka-Zelent A., 2014, Rozwijanie kompetencji spolecznych dzieci 6-letnich w szkole,

[w:}J. Zimny (red.), Wspolczesne problem edukacji w Polsce, Stalowa Wola, s. 281-290.

24. Lewicka-Zelent A.. 2014, Rodzic jako wychowawca i co-edukator, [w:] J. Zimny (red.),

Rodzina. Powolanie — zadania - zagrozenia, Stalowa Wola, s. 579-593.
25. Lewicka-Zelent A., Trojanowska E., 2014, Empathy in manager’s, ,,36ipnux nayxkosux

npayw”, ar 10, s. 172-173 (udzial wlasny — 50%).

- 4.4.3. Psychospoleczne - funkcjonowanie- - studentow pedagogiki
resocjalizacyjnej i pedagogow

W zwigzku z realizacjg zadan o charakterze dydaktycznym, zainteresowalam sig
psychospolecznym funkcjonowaniem studentow pedagogiki resocjalizacyjnej i pedagogow
czynnych zawodowo. Zaabsorbowalo mnie przede wszystkim okreslenie poziomu wybranych
ich cech osobowosci 1 umiejetnosci spoltecznych, a w szezegdlnoscei: empatii, asertywnosci
oraz agresywnosci. Poruszana przeze mnie w tym zakresie tematyka nie odbiega jednak
" od moich glownych zainteresowan badawczych. Akty normatywne oraz edukacyjne
na poziomie szkolnictwa wyzszego wskazujg na przyszlych pedagogdw resocjalizacyjnych,
Jako na te osoby, ktore moga pei¢ rol¢ mediatoréw szkolnych i sagdowych z udzialem
miodziezy. Nie bez znaczenia sg zatem ich predyspozycje do pelnienia tej funkcji. W tym

obszarze tematycznym znalazio si¢ 15 publikacji (zalacznik 4):
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1. Lewicka A., 2006, Rozwijanie empatii u studentéw pedagogiki specjalnej, Lublin, Wyd.
UMCS, ss. 247. ’

2. Lewicka A., Grudziewska E, 2007, Kompetencje spoteczne pedagogow resocjalizacyjnych

w pracy z osobami niedostosowanymi spolecznie, [w:] M. Jedrzejko, W. Bozejewicz (red.),
Czlowiek w sieci zniewolonych drég, Pultusk, Wyd. AH, s. 201-209 (udziatl wlasny —
50%).

3. Lewicka A., 2007, Potrzeba rozwijania empatii przyszlych pedagogow, [w:]
Z. Bartkowicz, M. Kowaluk, M. Samujto (red.), Nauczyciel kompetentny. Terazniejszos¢
i przyszto$é, Lublin, Wyd, UMCS,; s. 142-151.

4. Lewicka A., 2010, Analiza wybranych cech osobowosci studentow lubelskich uczelni, [w:]
S. Byra, M. Parchomiuk (red.), Student niepetnosprawny. Wybrane konteksty, Lublin,
Wyd. UMCS,; s. 99-112.

5. Lewicka A., 2010, Empatia studentéw a doswiadczanie i stosowanie przez nich przemocy,
[w:] S. Byra, M. Parchomiuk (red.), Student niepetnosprawny. Wybrane konteksty, Lublin,
Wyd. UMCS, s. 113-132.

6. Lewicka A., Grudziewska E., 2010, Analiza wybranych aspektow osobowosci personelu
penitencjarnego na tle grupy poréwnawczej, [w:] Z. Bartkowicz, A. Weglinski,
A. Lewicka (red.), Powinnosci i kompetencie w wychowaniu o0séb niedostosowanych
spolecznie, Lublin, Wyd. UMCS, s. 57-68 (udzial whasny — 50%).

7. Lewicka A., 2010, Empatyczny czy asertywny przedstawiciel personelu resocjalizacyjnego,
[w:] R. M. Hnicka, J. Cichla (red.), Resocjalizacja od tradycji do wspoiczesnosci. Wybrane
konteksty, Glogéw, Wyd. AHE, s. 167-176.

8. Lewicka A., 2010, Asertywnos¢ i empatyczno$é przysziych pedagogow resocjalizacyjnych,
»Lubelski Rocznik Pedagogiczny”, vol. XXIX, s. 244-255.

9. Lewicka A., Tymoszuk E., 2011, Kompetencje przyszlych pedagogow resocjalizacyjnych,
[w:] S. Nazaruk, M. Nowak, E. Konovaluk (red.), Wykiuczenie spoteczne. Czynniki
ryzyka, profilaktyka, remedia, Biala Podlaska, Wyd. PSW im. Jana Pawla II, s. 255-271
(udziat wlasny — 50%). _

10. Lewicka A., 2011, Nauczyciele szkol gimnazjalnych wobec rozwiqzywania problemow
‘wychowawczych, [w:] A. Fidelus (red.), Problemy dzieci i mlodziezy w wybranych krajach
Europy, Warszawa, Wyd. Salezjanskie, s. 337-353.

11. Lewicka A., 2011, Depression level among drug using pedagogy. students, [w:]

Iemopuunuil 00ceid, cman ma nePcneKmusy niO20mMoeKune Oa20ZIMHUX | COYUANLHO-
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nedazozuyHux Kaopie 00 pobomu 3 pisnumuc oyiansnumy zpynamwu, Czerniowce, Wyd. UN
im. Jurija Fedkowycza, s. 203-211.

12. Lewicka-Zelent A., Orzet M., 2013, The level of aggression and anxiety among high
school students, ,,Studium Vilnense A”, vol. 10, s. 67-71 (udziat wlasny — 50%).

13. Lewicka-Zelent A., Lisiecka M., 2013, Zjawisko narkotyzowania sie wsrdd przysztych
pedagogow, [w:] A. Glowala, M. Kaminiska, M. Szymanska, L. Tomaszewska (red.),
Wymiar formalny i aksjologiczny w praktyce edukacyjnej, PWZZ, Plock, s. 167-182
(udziat wiasny — 50%).

14. Lewicka-Zelent A., 2014, Przemoc w rodzinie w opinii dorastajgcej miodziezy,
..Niebieska Linia”, nr 4, 5. 10-13.

15. Bojko-Kulpa B., Lewicka-Zelent A., 2014, Na finiszu Nowej Drogi ,,Nowa droga —
innowacyjny model wspolpracy z przedsigbiorcami w zakresie aktywizacji zawodowej

1 spolecznej miodocianych wieZniéw, ,,Probacja”, nr 2, s. 145-152 (udziat wlasny — 50%).

4.4.4.0dchylenia od normy(zatacznik 4)

Kolejny obszar moich zainteresowan badawczych zwigzany jest zardwno z moim
pedagogicznym wyksztalceniem w zakresie pracy z osobami odbiegajacymi od normy, jak
i pracg dydaktyczng ze studentami. W celu zwigkszenia atrakcyjnosci prowadzonych przez
mnie zaje¢ prowadzitam badania zwigzane z wykladang tematyka. Do chwili obecnej
na UMCS prowadzitam kilkanascie rbéznych przedmiotdw, z czego czgs¢ dotyczyla
pedagogiki resocjalizacyjnej (pedagogika resocjalizacyjna, nieprzystosowanie spoleczne,
wychowanie resocjalizujace, techniki mediacyjne w resocjalizacji i sadownictwie), czgsc
pedagogiki specjalnej (pedagogika specjalna, ortodydaktyka, diagnostyka resocjalizacyjna,
orientacja niewidomych w przestrzeni) oraz innych przedmiotéw z obszaru nauk spolecznych

i humanistycznych (przedmiot fakultatywny, emisja glosu, prezentacja publiczna).
4.4.4.1. Publikacje dotyczace odchylen od normy w zakresie zachowania

1. Lewicka A., Czechowska-Bieluga M., 2008, Empatia i przemoc — analiza zjawiska na
poziomie szkoly ponadgimnazjalnej, [w:] (ted.), A. Kanios, Przeciwdzialanie przemocy —
ufecie interdyscyplinarne, Lublin, Wyd. EMBE PRESS, s. 113-125 (udzial wlasny — 50%).

2. Lewicka A., Maciaszczyk P., 2009, Postawy rodzicielskie a nieprzystosowanie spoteczne
eurosierot, [w:] M. Dudek (red.), Wybrane obszary dysfunkcjonalnosci rodziny, Ryki,
Wyd. POLIANNA, s. 129-142 (udzial wlasny — 50%). '
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. Lewicka A., Kopo¢ A., 2010, Poziom agresji i empatii emocjonalno-poznawczej uczniow
szkot gimnazjalnych, [w:] Z. Bartkowicz, A. Weglifiski, A. Lewicka (red.), Powinnosci
i kompetencjie w wychowaniu oséb niedostosowanych spolecznie, Lublin, Wyd. UMCS,
s. 331-342 (udziat wlasny — 50%).

. Lewicka A., 2010, Postawy egzystencjalne a nieprzystosowanie spoleczne miodziezy
gimnazjalnej, [w:] M. Chepil (red.), Opieka i wychowanie dzieci. Historia i wspdlczesnosé,
Drohobycz, Wyd. UP im. Iwana Franki, s. 285-294.

. Lewicka A., Trojanowska E., 2011, Przemoc jako jeden ze sposobéw rozwigzywania
konfliktow przez gimnazjalistéw, ,Pedagogia, Zeszyty Naukowe”, nr 11, s. 125-136
(udzial wlasny — 50%).

6. Lewicka A., Grudziewska E., 2011, Profilaktyka zachowah suicydalnych wsréd miodziezy

w wieku gimnazjalnym, [w:] 1. Szempruch, Z. Zbrég, A. Ratajek (red.), Profilaktyka
i terapia z perspektywy wspdlczesnej pedagogiki, Kielce, Wyd. UHP, s. 63-71 (udziat
wilasny — 50%).

. Lewicka A, TrojanowSka E., 2011, Srodowisko rodzinne a symptomy niedostosowania
spotecznego nieletnich dziewczqt, [w:] S. Bebas, E. Jasiuk (red.), Prawne, administracyjne
i etyczne aspekty wychowania w rodzinie, Radom, Wyd. WSH, s. 759-783 (udzial wiasny —
50%).

. Lewicka A., 2012, Milodziez z klas integracyjnych. Empatyczna czy agresywna?, [wi]
M. Pierzchalska, 1. Palgan (red.), Oswiata w aspekcie administracyjnym, finansowym
i pedagogicznym, Radom, Wyd. SPATIUM, s. 147-170.

. Lewicka A., Abramciéw R., 2012, Agresywno$é oséb wykolejonych spolecznie, ,,Rocznik
Komisji Nauk Pedagogicznych”, vol. LXV, s. 203-215 (udziat wiasny — 50%).

10. Lewicka-Zelent A., Orzel M., 2013, Mfodziez uposledzona umystowo w stopniu lekkim

w roli agresora i ofiary, ,, Zeszyty Naukowe WSSP”, T. 16, s. 159-177 (udzial wlasny —
50%).

11. Lewicka-Zelent A., Korona K., 2013, Program , Nowa Droga”, jako propozycja

oddzialywan kulturotechnicznych wobec 0s6b skazanych, , Niepelnosprawnosé. Dyskursy
pedagogiki specjalnej ”, nr 12, s. 73-82 (udziat wlasny — 50%).

12. Lewicka-Zelent A., Grudziewska E., 2013, Rozwigzywanie konfliktow przez miodziez
nieprzystosowang spolecznie, ,,Niepelosprawnos¢. Dyskursy pedagogiki specjalnej”, nr

12, s. 44-58 (udzial wiasny — 50%).
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4.4.4.2.Publikacje dotyczace odchylen od normy w zakresie zdolnosci

percepcyjnych i sprawnosei fizycznej

1. Palak Z., Lewicka A., Bujnowska A., 2006, Jakos¢ zycia a niepetnosprawnosé. Konteksty
psychopedagogiczne, Lublin, Wyd. UMCS, s. 370 (udzial wlasny - 30%).

2. Lewicka A., 2005, Umiejetnosci z zakresu orientacji przestrzennej wyznacznikiem jakosci
zZycia 0s6b niewidomych, ,,Lubelski Rocznik Pedagogiczny”, nr XXV, s. 147-150.

3. Lewicka A., 2006, Cwiczenia zwiekszajgce  efektywno$¢ nauczamia orientacji

. przestrzennej i samodzielnego poruszania sie dzieci i miodziezy niewidomej, ,,Zeszyty

Naukowe WSSP. Pedagogika”, T.2, s. 357-365.

4. Tewicka A., 2006, Niezalezno$¢ osob miewidomych, czyli rzeczywistosé-oczekiwania-
utrudnienia, [w:] Z. Palak, A. Lewicka, A. Bujnowska (red.), Jakos$é¢ zycia
a niepetnosprawnosé. Konteksty psychopedagogiczne, Lublin, Wyd. UMCS, s. 365-368.

5. Lewicka A., 2010, Analiza wybranych cech osobowosci studentow lubelskich uczelni,
[w:] S. Byra, M. Parchomiuk (red.), Student niepetnosprawny. Wybrane konteksty,
Lublin, Wyd. UMCS, s. 99-112,

6. Lewicka A., 2010, Empatia studentéw a doswiadczanie i stosowanie przez nicﬁ

przemocy, [w:] S. Byra, M. Parchomiuk (red.), Student niepetnosprawny. Wybrane

konteksty, Lublin, Wyd. UMCS, s. 113-132.
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