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2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe/ artystyczne - z podaniem nazwy,
miejsca i roku ich uzyskania oraz tytutu rozprawy doktorskie;j.

¢ 17 czerwca 1999 roku obrona rozprawy doktorskiej na temat: Aspiracje edukacyjne
studentéow na wschodnim pograniczu wielokulturowym w okresie transformacji
i uzyskanie stopnia naukowego doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki,
nadanego uchwalg Rady Wydziatu Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu
w Biatymstoku. Promotorem rozprawy doktorskiej byt prof. dr hab. Jerzy Nikitorowicz,
recenzentami byli: prof. dr hab. Mirostaw J. Szymanski oraz prof. dr hab. Jerzy Niemiec.

¢ 2 czerwca 1989 roku obrona pracy magisterskiej na temat: Uwarunkowania osiggnieé¢
szkolnych (wysoki poziom wynikéw - 4,6- 5,0) i uzyskanie stopnia magistra pedagogiki
w zakresie nauczania poczatkowego (dyplom z wyrdznieniem) na Wydziale Pedagogiki
i Psychologii Filii Uniwersytetu Warszawskiego w Biatymstoku.

3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych/
artystycznych:

¢ 1.10. 1989 - 31.12.1999 jako asystent w Zaktadzie Dydaktyki Ogoélnej na Wydziale
Pedagogiki i Psychologii Filii Uniwersytetu Warszawskiego w Biatymstoku;

¢ od 1.01.2000 roku jako adiunkt w Zaktadzie Dydaktyki Ogolnej na Wydziale
Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu w Biatymstoku.

4. Wskazanie osiagniecia wynikajacego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca
2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule
w zakresie sztuki (Dz. U. nr 65, poz. 595 ze zm.):

a) tytul osiagniecia naukowego/artystycznego:

W trosce o edukacje akademicka zorientowana na studenta
(cykl publikacji powigzanych tematycznie)

b) (autor/autorzy, tytut/tytuty publikacji, rok wydania, nazwa wydawnictwa),
(Wykaz publikacji jest zgodny ze strukturg osiggniecia naukowego):
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9. W. Wréblewska, Zmiany w ksztatceniu akademickim, wprowadzenie do: Dylematy

dydaktyki szkoty wyzszej, A. Karpinska, W. Wroblewska (red.), Trans Humana,
Biatystok 2008, s.14-21.

10. W. Wréblewska, Od tradycji ku wspétczesnosci w dydaktyce, wprowadzenie do:

Kierunki rozwoju dydaktyki w dialogu i perspektywie, A. Karpinska,
W. Wréblewska (red.), Difin, Warszawa 2011, s. 20-28.

11. W. Wrdéblewska, W poszukiwaniu uwarunkowan podwyzszania jakosci ksztatcenia

w szkole wyzszej, w: Ewaluacja poprawy jakosci ksztatcenia, ]J. Grzesiak (red.),
WPA UAM w Kaliszu & PWSZ w Koninie, Kalisz-Konin 2014, s. 345-353.

12. W. Wro6blewska, Metody pracy ze studentami w kontekscie efektow ksztatcenia

c)
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s. 14-19. (LISTA MNiSW B)

omowienie celu naukowego/artystycznego ww. pracy/prac i osiagnietych

wynikow wraz z omdéwieniem ich ewentualnego wykorzystania:

Cykl publikacji konstytuujacych dorobek naukowy, bedacy podstawa do wszczecia
postepowania habilitacyjnego, sytuuje sie w obszarze technologiczno-dydaktycznego
nurtu badan w dydaktyce szkoly wyzszej, w kontekScie dokonujacych sie zmian
w szkolnictwie wyzszym. Podjete przeze mnie badania maja na celu wypracowanie
wskazan praktycznych ukierunkowanych na modernizowanie procesu ksztalcenia
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akademickiego tak, aby stat sie efektywny, nowoczesny, sprzyjajacy uczeniu
sie/autoedukacji studentéw. Podstawowym celem dziatalno$ci badawczej jest dazenie
do kreowania edukacji akademickiej zorientowanej na studenta, co jest dzisiaj gtéwnym
zatozeniem wprowadzonych Krajowych Ram Kwalifikacji. Edukacja akademicka
zorientowana na studenta stawia w centrum zainteresowania studenta (Learner
Centered System) i proces uczenia sie (Learning Centered System). Program ksztatcenia
oparty na efektach ksztatcenia w pierwszej kolejnosci zaspokaja interesy studentow,
a nie interesy kadry akademickiej i uczelni. Podstawowym i najwazniejszym efektem
ksztatcenia akademickiego jest umiejetno$¢ uczenia sie. Wszystkie elementy systemu
edukacji akademickiej sg nastawione na wspomaganie uczenia sie studenta.

Warunkiem niezbednym ksztattowania edukacji zorientowanej na studenta jest
poznanie gtéwnego uczestnika procesu edukacyjnego, jego aspiracji edukacyjnych,
osiggnie¢ w studiowaniu, postaw wobec wybranych komponentéw procesu
edukacyjnego w okresie obserwowanej zmiany w szkolnictwie wyzszym. W zwigzku
z tym przedmiotem prowadzonych przeze mnie badan sg dzialania edukacyjne
studentéw w roéznych aspektach. Badanie aspiracji edukacyjnych, jak i dziatan
autoedukacyjnych studentéw wynika z zatozen psychologii poznawczej, wedtug ktérych
cztowiek charakteryzowany jest jako istota zdolna do Swiadomego sterowania wtasnym
rozwojem, ksztattujaca wedlug przyjetych przez siebie wartosci i planéow Swiat
zewnetrzny i samg siebie. Jednostka nie tylko dziata Swiadomie, ale sama jest Zrédtem
dziatania, opierajac sie na swoim systemie znaczen okresla jego cele, formutuje
i realizuje program czynnoS$ci, sprawuje nad nim Kkontrole i ocenia efekty. Teorie
poznawcze rozwoju cztowieka stanowig gléwny fundament dla konstruktywizmu
psychologicznego, ktéry pod wieloma postaciami jest traktowany jako obiecujaca
perspektywa dla edukacji wspdtczesne;j.

Osiggniecie naukowe sktada sie z 12 publikacji powigzanych tematycznie,
prezentowanych w formie 3 ksigzek autorskich, 5 artykutéw zamieszczonych w pracach
zbiorowych i 4 artykutéw opublikowanych w czasopismach pedagogicznych.
W przedkltadanym dorobku mozna wyrézni¢ trzy czesSci, ktdre wynikajg z istoty
wspotczesnej edukacji akademickiej. Jedna cze$¢ jest zorientowana na studenta, jego
poznawanie, druga dotyczy procesu uczenia sie/ autoedukacji w uniwersytecie, a trzecia
obejmuje teksty o zmianach w szkolnictwie wyZszym, ktére wyznaczaja zmiany
w dydaktyce akademickiej.

Do pierwszej czesci naleza dwie ksigzki, dotyczace aspiracji edukacyjnych oraz dwa
artykuty, traktujace o postawach studentéw wobec dziatalno$ci w kotach naukowych
oraz osiggnieciach studentéw w studiowaniu. Drugg cze$¢ stanowi ksigzka
o autoedukacji oraz artykuly o potrzebie refleksji nad autoedukacja (w wersji
angielskiej), o aspektach motywacyjnych autoedukacji i relacjach miedzy autoedukacja
a madros$cig. W trzeciej czesci dorobku znajduja sie artykuty o zmianach w ksztatceniu
akademickim, o poszukiwaniu uwarunkowan podwyzszania jako$ci ksztatcenia
w szkole wyzszej, czy tez o poszukiwaniu metod ksztatcenia, ktore pozwolg studentom
na osiaganie efektéw ksztatcenia wyznaczonych wedtug Krajowych Ram Kwalifikacji.



W pierwszej czesci dorobku dwie ksigzki dotycza aspiracji edukacyjnych studentow.
Sq to: Aspiracje edukacyjne studentéw 1 Dynamika aspiracji edukacyjnych studentéw
w obliczu zmian. Uwazam, ze niezwykle wazne jest, aby dazenia edukacyjne pokolenia
stajacego na progu dorosto$ci poddawac diagnozie, wyjasnia¢ ich specyfike oraz badac
dynamike tych zjawisk. Nalezy zgodzi¢ sie z H. Kwiatkowska, iz podstawowym
warunkiem rozwoju wspotczesnego cztowieka jest myslenie w kategoriach przysztosci.
Wazne jest bowiem okreSlenie postaw mtodziezy wobec oceny uzyskanego
wyksztatcenia, ich aktywnos$¢ i aspiracje edukacyjne oraz usytuowanie edukacji jako
wartosci w §wiadomo$ci mtodego cztowieka. W ksigZzce Aspiracje edukacyjne studentéw
podjetam analize tresci aspiracji edukacyjnych w trzech aspektach: pragnien, gotowosci
do podejmowania i realizowania dziatan edukacyjnych. Poziom aspiracji edukacyjnych
analizowatam w kontekscie sSrodowiskowych zmian spotecznych oraz ewolucji uczelni
wyzszej. Udato mi sie wydoby¢ kilka zaskakujgacych prawidtowosci o istotnym znaczeniu
dla rozumienia, planowania i realizowania ksztalcenia akademickiego. Zdotatam
uchwyci¢ kilka zasadniczych sprzeczno$ci, czy peknie¢ miedzy tym, jak studenci
postrzegaja realizacje zatozonych funkcji uczelni, a tym, czego sami od niej oczekuja
w konteks$cie wtasnych aspiracji. Na przyktad opanowanie metody naukowej i podjecie
samodzielnej pracy badawczej, ktore Sergiusz Hessen traktowatl jako cel ostateczny
wychowania naukowego realizowanego w uniwersytecie, jest postrzegane przez
studentéw jako dominujgce w ksztatceniu uniwersyteckim, podczas gdy wsrdd ich
aspiracji edukacyjnych zajmuje niska pozycje. Natomiast studenci najnizej oceniajg
dziatania uniwersytetu w zakresie wspierania ich indywidualnego rozwoju, a tego
przede wszystkim od uczelni oczekuja. Dla edukacji akademickiej problematyka
aspiracji edukacyjnych zdaje sie mie¢ szczegdlne znaczenie, gdyz w duzym stopniu
pozwala okresli¢ efekty ksztatcenia, a jednoczes$nie zapowiada, czy tez wyznacza dalsze
zadania edukacyjne.

W badaniach nad aspiracjami edukacyjnymi prowadzitam studia poréwnawcze nad
ich dynamika pozorng w pierwszej ksigzce (w pierwszym etapie badan pordéwnania
dotyczyty roznych grup studentéw 1 iV roku) i rzeczywista w ksigzce Dynamika aspiracji
edukacyjnych studentéw w obliczu zmian (studia poré6wnawcze dwoch etapéw badan, na
tych samych grupach studentow - w pierwszym etapie badan respondentami byli
studenci pierwszego roku, a w drugim etapie ci sami studenci konczacy studia). Badania
panelowe, podtuzne (longitudinalne) prowadzone w dwoch etapach pozwolity
rozpozna¢ aspiracje edukacyjne studentéw i dokonujace sie w nich tendencje zmian
w toku piecioletnich studiéw, co wyznacza okreslone implikacje dla dydaktyki szkoty
wyzszej, a w szczegllnosci dla edukacji zorientowanej na studenta. Wskazuje
na potrzebe podejmowania dziatan (kategorii czesto deklarowanych przez studentéw
na wysokim poziomie), ktére beda zmierzaty do ksztatcenia adaptabilnego w szkole
wyzszej. Sadze, Ze orientacja nauczyciela akademickiego w aspiracjach edukacyjnych
studentéw, pozwoli mu na planowanie, organizowanie i realizowanie procesu
edukacyjnego wspoélnie ze studentami, zgodnie z ich potrzebami, warto$ciami
i dazeniami. Takie podejscie do procesu edukacyjnego moze zapewni¢ podmiotowos¢



uczestnikom, pelne zaangazowanie, wszechstronng aktywnos$¢, a w konsekwencji
pozadane i zadowalajgce efekty.

Diagnoza aspiracji edukacyjnych studentéw, rozpoznanie kategorii dziatan rzadko
deklarowanych przez studentéw na wysokim poziomie, ale waznych we wspétczesnej
rzeczywistosci, wskazuje rowniez na potrzebe proponowania atrakcyjnych ofert
edukacyjnych przez uniwersytet, aby ksztaltowa¢ aspiracje edukacyjne, dazenia
mtodziezy do nabywania pozadanych kompetencji.

Pragne podkresli¢, iz w badaniach przyjetam wtasng koncepcje metodologiczng?l,
wcze$niej nie wykorzystywang do analizy treSci aspiracji w trzech aspektach oraz
okre$lenia ich poziomu. Wydaje mi sie, ze na uwage zastuguje objecie badaniami
studentéw, gdyz wczesniejsze badania aspiracji mtodziezy obejmowaly gtéwnie
uczniéw konczacych szkoty podstawowe i mtodziez ze szkét srednich.

Cze$¢ dorobku naukowego, skoncentrowanego na studencie, uzupetniajg dwa
artykuty: Studenci i ich osiggniecia w toku studiéw oraz Postawy studentéw wobec
dziatalnosci w kotach naukowych, oba zostaty opublikowane w ,Przegladzie Badan
Edukacyjnych”. Pierwszy artykut mies$ci sie w nurcie ozywionej dyskusji i dziatan
podejmowanych w kierunku podniesienia jako$ci ksztatcenia akademickiego. Dazenie
do analizy jakoSci ksztatcenia akademickiego na ,wyjsciu”, a nie na ,wejsciu”,
ukierunkowanie edukacji na efekty ksztatcenia zdobywane w toku edukacji formalnej
i nieformalnej wyznacza potrzebe rozpoznania opinii studentéw na temat ich osiggniec
w toku studiéw. Osiggniecia w nauce studentéw, rozumiane jako efekty poznawcze
i motywacyjne, badatam za pomoca wielu wskaZznikoéw, m.in. $redniej ocen za ostatni rok
akademicki, otrzymywania stypendium za wyniki w nauce, przynaleznosci do kota
naukowego, samooceny efektéw uzyskiwanych w trakcie studiow, liczby publikacji
naukowych, poziomu zadowolenia z dokonanego wyboru kierunku studiow oraz
poziomu przygotowania do studiowania na kierunku pedagogicznym. Na podstawie
uzyskanego materiatu empirycznego, jego analizy szczeg6towej, obserwacji studentéw
w trakcie studiow oraz rozmowy ze studentami podjetam prébe utworzenia typologii
studentow. Gléwne typy studentdw to: studenci nastawieni na wyniki, kontakty
spoteczne, przygotowanie zawodowe oraz zaangazowanie w zycie uczelni. Rysujgcy sie
obraz studentéw pedagogiki na podstawie przeprowadzonych badan pozwolit
wyznaczy¢ pewne Kkierunki dziatan dydaktycznych, zmierzajacych do kreowania
edukacji akademickiej zorientowanej na studenta.

Artykut Postawy studentéow wobec dziatalnosci w kotach naukowych, jak z tytutu
wynika, dotyczy udziatu studentéw w jednym z rodzajéw zaje¢ pozaprogramowych,
ktére nabierajg szczegoOlnej wagi z racji orientacji edukacji akademickiej na efektach
ksztatcenia, a zatem niektére efekty moga studenci osiggaé podczas tychze zajec.
Ponadto zaklada sie kumulowanie efektow studentéw zdobytych w ramach edukacji
formalnej, nieformalnej i pozaformalnej. Wazno$¢ zaje¢ pozaprogramowych wynika tez
ze zmian przyznawania stypendiow naukowych/rektora. Ponadto, jak dowodza badania,
dziatalno$¢ w kotach naukowych jest bardzo pozadana. Cztonkowie tej formy organizacji

! Koncepcja badan autorskich zostata opisana w ksiazce Aspiracje edukacyjne studentéw, Trans Humana,
Biatystok 2001.



studenckiej maja okazje do samorozwoju, zdobywania i ksztattowania nowych
kompetencji, moga rozwija¢ swoje zainteresowania, poznawa¢ nowych ludzi, pomagac
innym, czy tez w atrakcyjny sposdb spedza¢ wolny czas. Zaprezentowane wyniki badan
dostarczaja informacji dla przewodniczacych i opiekunéw két naukowych, szczegélnie w
kwestii poszukiwania sposobow motywowania studentéw do aktywnej dziatalno$ci.
Z badan wynika potrzeba rozszerzenia dziatalno$ci marketingowej, aby zainteresowacé
liczniejsze grono miodziezy studiujgcej tym rodzajem aktywnos$ci pozaprogramowe;j
w szkole wyzszej.

Edukacja zorientowana na studenta to edukacja, ktéra stawia w centrum
zainteresowania proces uczenia sie, a nie nauczania. Autoedukacja stanowi najgtebsza
istote edukacji. Jesli bowiem osoba uczaca sie nie zaakceptuje proponowanych jej celow
i tresci edukacji, jesli nie uzna ich za wtasne i nie zrealizuje aktu autoedukacji, to nie
zaistnieje rowniez akt edukacji, ktory ma przeciez dwupodmiotowy charakter. Nalezy
podkresli¢, Ze wspdiczesnos¢ tworzy specyficzny kontekst dla problematyki
autoedukacji. Charakteryzuje ja bowiem pluralizm wizji Swiata i systemoéw wartosci,
niespotykana dotad na tak duza skale zmienno$¢ swiata, fragmentacja, dezintegracja
i nieprzejrzystos¢ rzeczywistosci, a takze lawinowo narastajaca liczba informaciji.
W takim $wiecie poradzic¢ sobie moze tylko osoba, ktéra sama, zgodnie z wtasng intencja
podejmuje wysitek budowania swojej wiedzy, kompetencji, autonomii, sensu. Dziatania
badawcze w obszarze autoedukacji majg tym wieksze znaczenie, iZ wcigz nazbyt
powszechne jest rozumienie edukacji jako procesu transmisji gotowych,
niesproblematyzowanych informacji, ktére nalezy przyswoi¢ i w stosownych
okolicznosciach (najczesciej wytacznie egzaminacyjnych) reprodukowaé. Gwattownie
postepujace w ostatnich dziesiecioleciach glebokie przemiany cywilizacyjne, stwarzaja
nowe potrzeby w zakresie gromadzenia i konstruowania wiedzy. Z tych potrzeb
wynikajg z kolei nowe zadania dla poszczegélnych sfer zycia spotecznego, w tym dla
nauki, techniki, kultury, gospodarki i edukacji. Jednym z waznych przejawéw
zachodzacych przemian jest wydatny wzrost znaczenia pozainstytucjonalnych proceséw
naukotworczych 1 edukacyjnych, a przede wszystkim za§ wzrost znaczenia
indywidualnego i zespotowego przygotowania do edukacyjnego i naukowego wysitku
w zakresie konstruowania, rekonstruowania, a takze usprawniania posiadanych
wilasnych zasobéw wiedzy i umiejetno$ci oraz catoksztattu zdolnosci, postaw,
przekonan zwigzanych ze Swiadomym, celowym rozwojem osobowos$ci. W sytuacji
dokonujacych sie zmian szkolnictwa wyzszego, wdrazania procesu bolonskiego istotne
jest rozpoznanie autoedukacji studentéw w uniwersytecie, procesu bardzo potrzebnego,
ztozonego i trudnego do zbadania. O potrzebie refleksji nad autoedukacja pisze
w artykule The Need of Reflection on Self-education of Students.

Gtownym efektem badan nad autoedukacja jest przede wszystkim ksigzka
Autoedukacja studentéw w uniwersytecie - ujecie z perspektywy podmiotu. Opracowanie
dotyczy autoedukacji studentow w uniwersytecie, rozumianej jako proces
wielostronnego rozwoju osobowosci cztowieka, w ktorym on sam wyznacza sobie cele,
tresci, metody, Srodki, sam dokonuje kontroli, oceny efektéw i korekty btedéw oraz
brakéw. Szczeg6lnie wazne jest traktowanie autoedukacji nie tylko jako procesu, ale
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stylu zycia, charakteryzujgcego sie aktywnym poznawaniem siebie i Swiata,
doskonaleniem siebie, rozbudzaniem w sobie i podtrzymywaniem ,poczucia braku” oraz
nie majagcym konca zapetnianiem tego braku. Cztowiek bowiem nie jest dany sobie
w ostatecznej postaci. Jest bytem spotencjonalizowanym, ktéry jest, ale i ustawicznie
staje sie, jest mozliwoScia, ktéra domaga sie zrealizowania. Rozwazania teoretyczne
o relacji miedzy autoedukacja a madroscia prowadze w artykule Autoedukacja
a mqdrosé. Podejmuje probe wskazania, iz autoedukacja stanowi istotny warunek
osiggania madros$ci w konteksScie roznych jej koncepcji, by w konkluzji stwierdzi,
ze madro$¢ jest cennym ,instrumentem” dziatan autoedukacyjnych. Autoedukacje
sytuuje w kontekscie idei edukacji ustawicznej, ktéra pozwala uzasadni¢ przesuniecie
odpowiedzialnosci za edukacje z panstwa, instytucji edukacyjnych i ich funkcjonariuszy
w kierunku uczacego sie podmiotu. W dydaktyce okresla sie ten trend ,przesunieciem
paradygmatycznym” (G. Brown, M. Atkins, R. B. Barr, ]. Tagg, A. Sajdak, M. Malewski).

Przyjmujac perspektywe podmiotu, uwzgledniajgc przyjeta definicje oraz zatozenia
psychologii poznawczej opracowatam autorska koncepcje autoedukacji studentéw oraz
podjetam proébe jej empirycznej egzemplifikacji. Analiza literatury przedmiotu oraz
dotychczasowych badan nad autoedukacja pozwolita na zauwazenie potrzeby
opracowania wspomnianej koncepcji autoedukacji studentéw. W literaturze s3
opisywane niektére elementy procesu autoedukacji, ale nie spotkatam sie z cato$ciowym
ujeciem tego procesu, ktore wynika z przyjetej przeze mnie definicji. Poza tym
opisywane wcze$niej niektére elementy procesu ulegaja przemianom, wymagajg
wielostronnego podej$cia i aktualizowania. Potrzeba opracowania holistycznej
koncepcji autoedukacji studentéw jest implikacja wzrastajacego znaczenia tego procesu
w zyciu cztowieka.

Ztozony, wieloaspektowy przedmiot badan, stabo poznany i zaznaczony w teorii
pedagogicznej i w praktyce, o szczeg6lnym znaczeniu w okresie zachodzacych przemian
prezentowatam z perspektywy podmiotu w S$wietle badan przede wszystkim
ilosciowych i jakoSciowych (do ilustracji komponentow autoedukac;ji)?.

Podmiotem analiz empirycznych byli studenci (892 osoby) kierunkow
pedagogicznych3 pieciu uniwersytetow zlokalizowanych w réznych rejonach kraju
i zréznicowanych ze wzgledu na ich tradycje. Badania przeprowadzitam zgodnie
z zalozeniem, aby dotrze¢ do studentow z rdéznych regionéw naszego Kkraju
w Uniwersytecie Warszawskim, Wroctawskim, Szczecinskim, Uniwersytecie Marii Curie-
Sktodowskiej w Lublinie i Uniwersytecie w Biatymstoku. Badaniom poddani zostali

2 W przyjetej eksploracyjno-diagnostycznej koncepcji badawczej zastosowalam metode sondazu

diagnostycznego, a w jej ramach technike ankiety i autorski kwestionariusz. W nurcie jako$ciowej orientacji
metodologicznej wykorzystalam metode biograficzng. Poza tym wykorzystaltam metod¢ analizy dokumentéw
oraz obserwacj¢ uczestniczaca.

3 Jestem przekonana o wazno$ci autoedukacji studentow wszystkich kierunkow studiow. Do badah wybratam
celowo jeden kierunek, poniewaz ze studentami z kierunku pedagogicznego jest utatwiony dialog
uwzgledniajacy terminologi¢ typowo dydaktyczna. To stwierdzenie oparte jest na moich wieloletnich
poczynaniach badawczych nad ztozonym fenomenem, jakim jest autoedukacja (por. U. Ostrowska, Dialog w
pedagogicznym badaniu jakosciowym, Impuls, Krakow 2000).



studenci dwoch rocznikow: drugiego, ktorzy sa na poczatku drogi studiowania i pigtego,
ktérzy juz wkrétce zakoncza te droge*.

Uzyskane wyniki wzbogacaja wiedze naukowag na temat przebiegu i poziomu
autoedukacji studentow oraz unaoczniaja, ze w uniwersytecie nierzadko
zaprzepaszczana jest szansa na budowanie i ugruntowanie swej autoedukacyjnej
postawy przez studentéw (opinie studentéw poczatkowych i ostatnich lat nie réznia sie
od siebie). Z deklaracji studentéw wynika, Ze w niewielkim stopniu angazujg sie w zycie
polityczne, spoteczne. W ograniczonym zakresie majga kontakt z kultura rozumiang jako
przestrzen, ktéra mozna odwiedzaé, oswajaé, poznawaé, nabywajagc w ten sposoéb
doSwiadczenia istotne dla wiedzy, myS$lenia, wrazliwosci i dzialania, nie méwigc juz
o gtebokim, poruszajagcym przezywaniu kultury prowadzgcym do przebudzenia
i przemiany cztowieka (M. Jaworska-Witkowska). Do tego sami wysoko oceniajg
przebieg i poziom swojej autoedukacji, tym samym wpisujg sie w syndrom czlowieka
masowego, nieSwiadomego wtasnej przecietnos$ci, pospolitosci.

W sytuacji niewykorzystywania w uniwersytecie szans na to, aby autoedukacja stata
sie stylem zycia studentéw, a potem absolwentow studiéw uniwersyteckich, w si6dmym
rozdziale monografii nawigzuje do konstruktywizmu psychologicznego (J. Dewey,
J. Piaget, J. Bruner) i konstruktywizmu spotecznego (L. Wygotski, A. Bandura, D. Barnes)
oraz wynikajgcego z nich rozumienia ksztatcenia. Takie podejscie $cisle wigze procesy
ksztatcenia i autoedukacji, stajac sie jednoczesnie obiecujaca perspektywa dla
projektowania ksztatcenia, jako procesu wspomagajacego autoedukacje. Odwotujac sie
do proceséw samoregulacji opracowatam szereg propozycji w zakresie stwarzania
warunkow w uniwersytecie do autoedukacji studentow.

Analize procesu autoedukacji dopetnia artykut Motywacyjne aspekty autoedukacji,
opublikowany w pracy zbiorowej. W tek$cie zwracam uwage na rozbudzanie potrzeby
autoedukacji w Swietle roznych teorii potrzeb (m.in. A. Maslowa, C. Alderfera). Pisze
o autoedukacji jako wartosci autotelicznej, odwotujac sie do teorii motywacji
wewnetrznej (teorii autodeterminacji E. L. Deci i R. M. Ryana). Przede wszystkim
prezentuje dziatania, ktore pozwalajg ksztattowa¢ motywacje do efektywnej
autoedukacji (korzystajac z propozycji M. V. Covington, K. M. Teel oraz ]J. Brophy).
Dowodze, ze warunkiem efektywnej autoedukacji jest motywacja o odpowiednim
natezeniu i kierunku, rozbudzona potrzeba autoedukacji, posiadanie celéw autoedukac;ji
oraz traktowanie dziatan autoedukacyjnych jako wartoSci autotelicznej. Jednostka
zmotywowana do podejmowania autoedukacji ma rozwiniete dazenia do doskonatosci,
niezaspokojone potrzeby poznawania, rozbudzona ciekawo$¢ poznawczg, nurtuja
ja liczne watpliwosci poznawcze, ktore chce wyjasni¢, zrozumie¢, odkry¢ ich prawdziwe
oblicze.

Trzecia cze$¢ dorobku naukowego dotyczy zmian dokonujgcych w szkolnictwie
wyzszym, ukierunkowanych na kreowanie edukacji akademickiej zorientowanej na
studenta. O zmianach w szkolnictwie wyzszym i wynikajacych z nich przemianach
w dydaktyce akademickiej pisze we wprowadzeniach do monografii wieloautorskich

* Pragne zaznaczy¢, iz byli to studenci studiow jednolitych 5-letnich magisterskich, ostatnie roczniki w okresie
wdrazania procesu bolonskiego.



Dylematy dydaktyki szkoty wyzszej w dialogu i perspektywie oraz Kierunki rozwoju
dydaktyki w dialogu i perspektywie, ktére miatam przyjemnos¢ wspotredagowaé
z Profesor Anng Karpinska. Prezentuje w nich wtasng narracje o zmianach w ksztatceniu
akademickim w nawigzaniu do autorskich artykutéw zamieszczonych w monografiach.
We wprowadzeniu pt. Zmiany w ksztatceniu akademickim zwracam uwage na niektore
tendencje zmian w szkolnictwie wyzszym wyznaczone przez wymagania Unii
Europejskiej oraz przemiany cywilizacyjne, procesy globalizacji, rozw6j technologii
informacyjnej i komunikacyjnej, jak tez wymagania rynku pracy i zmiany modelu zZycia.
W szczeg6lnosci eksponuje autoedukacje jako nowy obszar poznawczy dydaktyki szkoty
wyzszej, rozwijanie osobowosci, ksztaltowanie tworczych orientacji zyciowych
studentéw. Wskazuje na dylemat zwigzany z poszukiwaniem ideologicznych podstaw
funkcjonowania szkolnictwa wyzZzszego oraz problem gotowosci mtodziezy
do studiowania i dojrzatoSci akademickiej mtodziezy. Zwracam uwage na potrzebe
modernizowania procesu ksztatcenia w szkole wyzszej w kierunku zwiekszania
aktywnos$ci i samodzielno$ci studentow w studiowaniu oraz ksztattowania
podmiotowych relacji nauczyciel akademicki - student. Szczegdlnej troski wymaga
dylemat kreowania ksztatcenia akademickiego wobec wymagan rynku pracy.
Wprowadzenie pt. Od tradycji ku wspdtczesnosci w dydaktyce dotyczy roznych
paradygmatéw rozumienia i uprawiania dydaktyki oraz perspektyw rozwoju dydaktyki
szkoty wyzszej. Prowadzac rozwazania w wymienionych tekstach zauwazam,
iz dydaktyka jako dyscyplina pedagogiczna, a dydaktyka szkoty wyzszej jako jej
subdyscyplina, czy dydaktyka szczegétowa jest w toku dynamicznego rozwoju. Wiele
poje¢, procesow dydaktycznych wymaga nowego odczytania, redefinicji, nowego
interpretowania, z zachowaniem nalezytego szacunku dla tradycji dydaktycznej i jej
niekwestionowanego dorobku.

Przemiany w szkolnictwie wyzszym wynikajace z realizacji procesu bolonskiego
w opinii studentow prezentuje w artykule W poszukiwaniu uwarunkowan podwyzszania
jakosci ksztatcenia w szkole wyzszej. W tekScie odwotujac sie do zatozen koncepcji szkoty
wyzsze]j jako spotecznoSci uczacej sie i koncentrujagc uwage na studencie staratam sie
pokaza¢, ze jako$¢ ksztatcenia akademickiego w duzej mierze zalezy od jego
uczestnikow. Nauczyciel akademicki jest zobligowany do ustawicznego poznawania
zmian i wdrazania ich do praktyki, natomiast student nie zawsze jest $Swiadomy
zachodzacych przemian i kierunkéw dazen w szkole wyzszej. Wydaje mi sie,
ze w sytuacji kreowania edukacji akademickiej zorientowanej na studentéow szczeg6lnie
wzrasta ich rola w podwyzszaniu jako$ci ksztatcenia. Uwazam, ze efektywnos¢,
pomys$lnos¢ dokonujacych sie przemian w szkolnictwie wyzszym zalezy przede
wszystkim od aktywnego i $wiadomego udziatu studentéw. W artykule prezentuje
badania, ktoérych celem byto rozpoznanie opinii studentow o zachodzacych zmianach.
Wynika z nich, ze studenci nie majg zbyt rozlegtej wiedzy o zmianach w szkolnictwie
wyzszym. Niepokojacy jest bierny stosunek do zachodzacych zmian. Ponad potowa
badanych nie dostrzega potrzeby zmian w uczelni, mozna wiec przypuszczac,
ze zachodzg one poza $wiadomoscia i udzialem studentéw. Intencjg autorki artykutu
byto przede wszystkim pokazanie, jaka jest rzeczywisto$¢ w tej kwestii i wskazanie na
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dziatania prowadzace do wiaczenia studentow w nurt dokonujacych sie zmian w szkole
wyzszej. Ponadto zamierzeniem badan i artykutu byto Kksztattowanie poczucia
sprawstwa, postawy refleksyjnej nad podejmowanymi dziataniami oraz
demokratycznych relacji miedzy uczestnikami edukacji akademickie;j.

W kontekscie dokonujgcych sie zmian w szkolnictwie wyZszym podejmuje takze
probe wskazania na przyktadowe metody edukacji akademickiej, ktore aktywizujg
studentéw, a w szczeg6lnoSci pozwalajg osiggac efekty okreslone w Krajowych Ramach
Kwalifikacji. Do konstruowania wiedzy proponuje metody: odkrywania, projektow,
dyskusje, studiowanie literatury, gry dydaktyczne i in. W zakresie umiejetnosci -
kolejnej kategorii efektow okreSlonych w Krajowych Ramach Kwalifikacji - do
wykorzystywania wiedzy stuzg metody praktyczne, metoda symulacji, drama,
mikronauczanie, samodzielnego uczenia sie, metody z wykorzystaniem zasobow
i narzedzi dostepnych w Internecie, a takze wiele rozwigzan z zastosowaniem
nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych (wykonywanie prezentacji
w programie Power Point, pozyskiwanie informacji z Internetu pod warunkiem, Ze nie
s3 tamane prawa autorskie, przygotowanie witasnych stron WWW oraz map mysli,
tworzenie dokumentéw w serwisie Google Dokumenty, prowadzenie bloga itp.).
Ksztattowaniu postaw - jeszcze jednej kategorii efektéw okreslonych w Krajowych
Ramach kwalifikacji - w tym ksztaltowaniu postaw kreatywnych, samodzielnosci
i odpowiedzialnosci w dziataniu sprzyjaja metody praktyczne, waloryzacyjne oraz
metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy. Do ksztattowania postaw refleksyjnych
moze by¢ wykorzystane portfolio. W trosce o wielostronny rozwo6j studentow,
o harmonijng wspétprace obu poétkul mébzgowych, warto stosowa¢ metody
prawopotkulowe, wizualne i kinestetyczne (G. Petty). Osigganie efektéw okreslonych
w Krajowych Ramach Kwalifikacji, ktore budza wiele kontrowersji wsrdd nauczycieli
akademickich oraz do sprostania wymogom naszych czasdw niezbedne sg réznorodne,
stosowane elastycznie, angazujace studentéw metody edukacji akademickiej. Istnieje
konieczno$¢ ustawicznego poszukiwania sposobdw pracy ze studentami. (Metody pracy
ze studentami w kontekscie efektow ksztatcenia okreslonych w Krajowych Ramach
Kwalifikacji)

Zrealizowane dotychczasowe badania stanowity asumpt do opracowania kolejnego
projektu badawczego, dotyczacego troski o edukacje akademicky zorientowang
na studenta. W najblizszej perspektywie zamierzam podjac jego realizacje.

W sytuacji dokonujacych sie zmian w szkolnictwie wyzszym zachodzi potrzeba
rozpoznania rodzaju oraz przebiegu studiowania, poziomu $wiadomosci uczenia sie
studentow. Pomys$lno$¢ przemiany w uczelni, jaka jest wprowadzenie Krajowych Ram
Kwalifikacji i tworzenie programéw ksztatcenia na podstawie efektéw, jest mozliwa
tylko w sytuacji wiaczenia w te zmiany gltownych uczestnikéw procesu edukacji
akademickiej, studentow. Wiedza, rozumienie i zaangazowanie studentéw we wdrazanie
Krajowych Ram Kwalifikacji zapewnia osigganie efektéw, za pomoca ktorych jest opisany
program ksztatcenia na okres§lonym kierunku.

Dokonujace sie zmiany w szkolnictwie wyzszym prowadza do wielu sprzecznosci,
napie¢. W zatozeniach zmian zwigzanych z procesem bolonskim eksponuje sie edukacje
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akademicka zorientowang na studenta, a sposoby ich wdrazania prowadza uczelnie
do fabryki dyploméw (M. Czerepaniak-Walczak).

Przygotowany projekt badawczy pt. ,Wspotczesny proces studiowania” sytuuje sie
w nurcie spoteczno-teoretycznych badan w zakresie dydaktyki akademickiej. Gtéwna
uwage zamierzam skierowal na wspieranie rozwoju indywidualnego osobowosci
studentéw. Traktujac osobowos$¢ cztowieka jako harmonijng cato$¢ nalezy dostrzec jej
podstawowe funkcje, dzieki ktéorym cztowiek egzystuje i rozwija sie (poznawanie Swiata
i siebie, przezywanie Swiata i nagromadzonych w nim warto$ci oraz przeksztatcanie
Swiata). Ponadto z wcze$niejszych moich badan nad aspiracjami edukacyjnymi
studentéw wynika potrzeba wspierania indywidualnego rozwoju miodziezy w edukacji
akademickie;j.

Dotychczasowe badania realizowatam przede wszystkim wedtug empiryczno-
analitycznej orientacji metodologicznej stosowanej w pedagogice z wykorzystaniem
elementéw metody biograficznej do ilustracji komponentéw autoedukacji badanych.
Przygotowany projekt badawczy planuje zrealizowa¢ wykorzystujac humanistyczny
model badan dydaktycznych (U. Flick), ktérego istotg jest zrozumienie i interpretacja.
Chce skupi¢ sie na punktach widzenia uczestnikbw procesu studiowania,
ich codziennych praktykach i wiedzy dotyczacej przedmiotu badan. MysSle, Ze do
zrozumienia procesu studiowania nalezy zastosowaé¢ podejscie hermeneutyczne,
interpretatywne, pochodzace z tradycji interakcjonizmu symbolicznego i fenomenologii.
Wybrana perspektywa jest zorientowana na budowanie teorii, wyprowadzenie teorii
z danych. Moim zamiarem jest ponadto sytuowanie procesu studiowania w kategoriach
problemu teoretyczno-praktycznego (S. Palka), gdyz jego duza waga utylitarna sktania
do ustawiczno$ci badan przynoszacych w zamysSle odkrywanie prawidtowosSci
rozwijajacych wiedze teoretyczng i wzbogacajacych dziedzine poznania i dzialania
dydaktycznego.

5. Omowienie pozostatych osiggnie¢ naukowo - badawczych (artystycznych):

Na moj dorobek naukowy sktada sie tgcznie 88 publikacji, w tym 68 publikacji
po uzyskaniu stopnia naukowego doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki.
Wsrod publikacji znajduja sie: 3 ksigzki autorskie, 4 monografie pod wspoétredakcja,
19 artykutow w czasopismach pedagogicznych (1 w jezyku angielskim), 38 artykutow w
monografiach zbiorowych (w tym 5 w monografiach zagranicznych), 4 recenzje ksigzek.
Moj indeks H wedtug bazy Publish or Perish wynosi 3 z faczng liczbg cytowan 13.

Uczestniczytam aktywnie w 47 konferencjach naukowych, w tym w 38 konferencjach
po uzyskaniu stopnia doktora i 4 szkoleniach. Pragne podkresli¢, iz systematycznie
i aktywnie uczestniczytam w Torunskich Konferencjach Dydaktycznych organizowanych
przez Uniwersytet Mikotaja Kopernika. Bytam réwniez statym uczestnikiem cyklicznych
Ogolnopolskich Seminariow Pedagogiki Szkoly Wyzszej, organizowanych przez Instytut
Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego.
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Ponadto staram sie uczestniczy¢ w wielu innych konferencjach krajowych
i zagranicznych, podczas ktorych jest podejmowana problematyka korespondujaca
z moimi zainteresowaniami i poczynaniami badawczymi.

Moja dziatalno$¢ badawcza, jak wynika z opisu osiggniecia naukowego, ktére
przedstawiam jako podstawe do wszczecia postepowania habilitacyjnego, koncentruje
sie wokét zagadnien jednej z podstawowych nauk pedagogicznych - dydaktyki,
a w szczeg6lnosci dydaktyki szkoty wyzZszej. Interesujg mnie w zasadzie wszystkie
problemy sktadajace sie na przedmiot badan tej dyscypliny naukowej, a w szczego6lnosci
uczestnicy procesu edukacyjnego, najnowsze tendencje zmian w dydaktyce oraz
instrumentarium pracy pedagogicznej nauczyciela, inspirujgce uczniéw/studentow
do aktywnosci i samodzielno$ci w dziataniach edukacyjnych.

Wspétpracuje z naukowcami z Ukrainy. Uczestnicze od 2011 roku w realizacji
projektu badawczego pt. ,Problem interpretacji tekstow - perspektywa uczestnikéw
edukacji akademickiej” wraz z pracownikami Panstwowego Uniwersytetu
Pedagogicznego im. Iwana Franki w Drohobyczu.

Recenzowatam 6 artykutéw do publikacji w czasopi$mie ,Studia Dydaktyczne”.

Innym obszarem mojej dziatalnoSci jest pelnienie funkcji sekretarza naukowego
cyklicznych (2001, 2002, 2004, 2006, 2008, 2010, 2013) Augustowskich Spotkan
Naukowych Edukacja w dialogu i perspektywie, konferencji organizowanych przez
Zaktad Dydaktyki Ogo6lnej pod naukowym kierownictwem Profesor Anny Karpinskie;.
Zajmuje sie tez konceptualizacjg i organizacjg sesji tematycznej dotyczacej dydaktyki
szkoty wyzszej.

Moja praca w roli nauczyciela akademickiego jest zwigzana permanentnie
z Zaktadem Dydaktyki Ogoélnej na Wydziale Pedagogiki i Psychologii najpierw Filii
Uniwersytetu Warszawskiego, a od roku 1997 Uniwersytetu w Biatymstoku.
Od 1 pazdziernika 1989 roku jako asystent, a nastepnie od 2000 roku jako adiunkt
prowadze wyktady i ¢wiczenia z dydaktyki ogblnej, wyktady i ¢wiczenia z nowoczesnych
tendencji w dydaktyce, seminaria licencjackie i magisterskie. Wypromowatam 146 prac
magisterskich i 9 prac licencjackich na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu
w Biatymstoku. Wyktady i (¢wiczenia z dydaktyki szkoly wyZszej na studiach
doktoranckich roznych wydziatow prowadze w Uniwersytecie w Bialymstoku oraz na
Politechnice Biatostockiej. Prowadze wyktady i ¢wiczenia z podstaw dydaktyki ogo6lnej
w Centrum Edukacji Ustawicznej przy Uniwersytecie w Biatymstoku, jednostce
miedzywydziatowej, zajmujacej sie nadawaniem kwalifikacji pedagogicznych
i nauczycielskich studentom réznych kierunkéw studiéw. Systematycznie pracuje nad
doskonaleniem procesu dydaktycznego poprzez tworzenie programow autorskich,
modernizacje programow oraz aktualizacje literatury.

Bratam udzial w realizacji trzech projektéw wspétfinansowanych ze srodkéw Unii
Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego. Pierwszy projekt
nr WZP.322-IW-17]/2007 pt. ,Studia podyplomowe dla nauczycieli z zakresu drugiego
przedmiotu”. Drugi projekt nr WND-POKL.03.03.02-00-033/08 pt. ,Studia
podyplomowe przygotowujace do wykonywania zawodu nauczyciela przedmiotow
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zawodowych”. Trzeci projekt nr WND-POKL.03.03.02-00-012/09 pt. ,Nauczyciel XXI
wieku”.

Chciatabym zwréci¢ uwage na moje zaangazowanie w prace na rzecz Wydziatu
i Uniwersytetu. Dwukrotnie bytam opiekunem studentéw. Bytam tez opiekunem
dydaktycznym asystentki w Zaktadzie Dydaktyki Ogélnej. Rokrocznie uczestniczytam
w pracy Wydziatowej Komisji Rekrutacyjnej jako sekretarz i przewodniczaca. Bytam tez
cztonkiem Uczelnianej Komisji Dyscyplinarnej ds. studentéw i doktorantéw (dwie
kadencje). W latach 2011-2012 bytam cztonkiem Wydziatowej Komisji ds. Krajowych
Ram Kwalifikacji. W roku akademickim 2013/2014 pracowatam w Zespole Badawczym
opinii studentéw dotyczacych opracowania misji i strategii rozwoju uniwersytetu.
0d 2013 roku jestem cztonkiem Komisji ds. weryfikacji efektéw ksztatcenia w ramach
Wydzialowego Systemu Zapewniania i Doskonalenia Jakos$ci Ksztatcenia, a od roku 2012
cztonkiem Komisji ds. monitorowania loséw zawodowych absolwentow.

Bogatym do$wiadczeniem zawodowym byto prowadzenie szkolenia dla nauczycieli
akademickich ~ Uniwersytetu =~ w  Bialtymstoku pracujgcych na  kierunkach
niepedagogicznych w zakresie dydaktyki szkolty wyzszej, a w szczegblnosci w zakresie
nowoczesnych metod pracy pedagogicznej nauczyciela akademickiego.

Wspotpracowatam nad programem kursu doskonalenia pedagogicznego nauczycieli
akademickich w odpowiedzi na zalecenie 4. Raportu Komisji Europejskiej dotyczacego
poprawy jako$ci nauczania i uczenia sie w europejskich instytucjach szkolnictwa
wyzszego (opublikowanego w czerwcu 2013 roku w Luxemburgu), a takze na zalecenie
zawarte w komunikacie prasowym unijnej grupy wysokiego szczebla ds. modernizacji
szkolnictwa wyzszego - szkolenie nauczycieli w zakresie metod nauczania z dnia 18
czerwca 2013 w Brukseli. Z zalecern wynika potrzeba ,wprowadzenia obowigzkowych
i poswiadczonych certyfikatem szkolen dla pracownikéw dydaktycznych uczelni”.

Zajecia dydaktyczne (wyktady i ¢wiczenia) z podstaw dydaktyki ogélnej, dydaktyki
specjalnej oraz seminarium licencjackie prowadzitam réwniez w Nauczycielskim
Kolegium w Bialymstoku Rewalidacji, Resocjalizacji i Wychowania Fizycznego, ktére
funkcjonowato pod naukowym patronatem Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej w Warszawie. Wypromowatam 103 prace licencjackie w tejze uczelni.

Dodatkowo aktywno$¢ spoteczng przejawiam jako cztonek Zespotu Dydaktyki przy
KNP PAN. Jestem cztonkiem Stowarzyszenia Pracownikéw i Absolwentéw Trans
Humana przy Wydziale Pedagogiki i Psychologii UwB.

Pragne zwrdci¢ uwage, iz moja dziatalno$¢ dydaktyczna i badawcza jest dostrzegana
przez Kierownikéw Zakladu oraz Rektoréw Uniwersytetu, czego S$wiadectwem s3
przyznawane Nagrody Rektora: za prace dydaktyczng (1998), za prace naukowg (1999,
2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006, 2008, 2009, 2012, 2013) oraz dziatalnos¢
organizacyjng (2007, 2010, 2013). W roku 2012 zostatam odznaczona Brazowym
Krzyzem Zastugi przez Prezydenta Rzeczpospolitej Polskie;j.
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