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Szanowni Panstwo,

Wsrdd zaleceri Procesu Boloriskiego — wielkiej strategii budowy zintegrowanego obszaru szkol-
nictwa wyzszego Europy, znajdujq sie dwa, z pozoru sprzeczne zadania: jedno zacheca do pod-
trzymywania i rozwijania réznorodnych form, programdw i instytucji ksztatcenia na poziomie
wyzszym; drugie postuluje stworzenie moZzliwosci poréwnywania osiqgniec i kwalifikacji os6b
uczqcych sie. Narzedziem realizacji tych dwu zaleceri sq Europejskie i Krajowe Ramy Kwalifi-
kacji (KRK). Do ich opracowania i wdrozenia w Polsce obliguje nas Komunikat z Bergen z 2005
(dla szkolnictwa wyzszego) oraz Zalecenie Parlamentu Europejskiego z 2008 roku (dla catego
systemu edukacji).

Nowelizacja ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym, ktérq Rada Ministréw przyjeta dnia 14 wrzes-
nia 2010 r. i ktéra obecnie jest na etapie prac parlamentarnych, przewiduje wprowadzenie KRK
do systemu szkolnictwa w Polsce. Po wejsciu w Zycie tej ustawy uczelnie uzyskajq najpowazniej-
szq i najistotniejszq autonomie, jaka cechuje dojrzate i odpowiedzialne srodowisko akademickie
— mianowicie autonomie w tworzeniu kierunkéw i ksztattowaniu programdw studiéw. Autonomia
ta wymaga jednak samodzielnego przygotowania programdéw zgodnie z metodologiq KRK.

Mam swiadomos¢, ze zadanie jakie stoi dzisiaj przed Srodowiskiem akademickim jest trudnym
i odpowiedzialnym wyzwaniem. Wiem jednak, Zze wszedzie tam, gdzie nauczyciele akademiccy
ambitnie i odpowiedzialnie realizujg misje edukacyjng, nowe kierunki i nowoczesne programy
wptynq na poprawe jakosci ksztatcenia i doprowadzq do lepszego wykorzystania potencjatu
i talentéw naszych studentdw.

Dlatego w rece srodowiska akademickiego oddajemy opracowanie zawierajqce opis KRK oraz
metodologie wprowadzania ram za wskazaniem nie tylko na obowiqzki Ministerstwa Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego, ale takze na mozliwosci i zadania uczelni w tym zakresie.

Opracowanie to poméc ma nie tylko w zrozumieniu nowej metody ksztaftowania programdéw
studiéw, ale takze w krytycznej weryfikacji naszych koncepcji. W ten sposéb rozpoczynamy
bowiem dyskusje nad tym zagadnieniem, ktéra w roku akademickim 2010/2011 toczy¢ sie
bedzie podczas kilkudziesieciu seminariéw konsultacyjnych. Proponujemy po tej debacie tak
przygotowac akty wykonawcze, wdrazajqce KRK do systemu polskiego szkolnictwa wyzszego,
aby uchronié je przed ewentualnymi btedami. Tym bardziej, Ze to od srodowiska akademickie-
go, uczonych i nauczycieli akademickich, rad wydziatéw i uczelni, a takze od samych dokto-
rantéw i studentow zaleze¢ bedzie, jakie efekty przyniesie wprowadzenie ram. Czy spetniq swe
zadanie, ktére im stawiamy, czy raczej spotkajq sie z zaniechaniem ze strony srodowiska aka-
demickiego? Bo ostatecznie to nie Minister o tym zadecyduje, tylko sposéb i jakos¢ wdrazania
ich w kazdej z polskich uczelni.

Na koniec pragne bardzo serdecznie podziekowac wszystkim ,ekspertom boloriskim’, oraz czton-
kom Grupy Roboczej ds. KRK dla szkolnictwa wyzszego. Szczegdlne podziekowania nalezq sie
Pani prof. Ewie Chmieleckiej za koordynowanie programu KRK oraz wszystkim autorom niniejszej
publikacji i cztonkom zespotdw, ktdrzy rozstrzygali o kryteriach wprowadzania KRK w poszczegdl-
nych obszarach ksztatcenia.

Prof. dr hab. Barbara Kudrycka
Minister Nauki i Szkolnictwa Wyzszego

Warszawa, paZzdziernik 2010 r.






Rozdziat 1: Krajowe ramy kwalifikacji
dla polskiego szkolnictwa wyzszego'

Ewa Chmielecka”, Zbigniew Marciniak™, Andrzej Krasniewski™"
" Katedra Filozofii, Szkota Gtéwna Handlowa w Warszawie
™ Instytut Matematyki, Uniwersytet Warszawski w Warszawie
™" Wydziat Elektroniki i Technik Informacyjnych, Instytut Telekomunikacji
Politechnika Warszawska w Warszawie

Niniejszy rozdziat stanowi zasadnicza czes¢ opracowania — przedstawia podstawowe infor-
macje na temat krajowych ram kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego.

Rozdziat 1.1 stanowi krétkie wprowadzenie w tematyke ram kwalifikacji dla szkolnictwa
wyzszego. Rozdziat 1.2. zawiera charakterystyke Europejskich Ram Kwalifikacji oraz przed-
stawia na ich tle krajowe ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego. Petny opis tych ram
- na najogdlniejszym poziomie - polega na okresleniu wymagan dla osmiu wyréznionych
obszaréw ksztatcenia. Wymagania te s3 przedstawione w rozdziale 1.3. Przygotowano
je na podstawie materiatéw opracowanych przez Zespoty Ekspertéw w ramach projektu
Krajowe Ramy Kalifikacji jako narzadzie poprawy jakosci ksztatcenia (POKL 4.1.3).

Rozdziat 1.1. Wprowadzenie do krajowych ram kwalifikacji
dla szkolnictwa wyzszego

1.1.1. Czym sa krajowe ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego?

Krajowe ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego to — w najwiekszym uogdlnieniu -
szczegdlna metoda opisu ksztatcenia, jakie polskie uczelnie oferujg studentom. Metoda
ta wyréznia sie dwiema charakterystycznymi cechami. Po pierwsze, opisy sformutowane
sa w jezyku efektéw ksztatcenia, to znaczy przedstawiaja wymagania, jakim powinien spro-
stac student po ukorczeniu nauki w ramach danego cyklu ksztatcenia. Po drugie — opisy te,
za pomoca wspdlnego europejskiego systemu pozwola na dokonywanie poréwnan dyplo-
mow uzyskiwanych w réznych uczelniach na terenie catej Europy.

1.1.2. Dlaczego wszystkie kraje Europy zdecydowaly sie
na wybor tej formy opisu ksztatcenia w swoich uczelniach?

Europa bez granic wraca w zakresie szkolnictwa wyzszego do najlepszych tradycji, siegaja-
cych czaséw Kopernika: odkrywa na nowo warto$¢ zdobywania wiedzy w kilku réznych
osrodkach akademickich. Korzysci ptynace z mobilnosci studentéw i doktorantéw zostaty
w Europie szybko dostrzezone i przeanalizowane. Doprowadzito to do powstania koncepgji
Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego (EOSW), w ktérym obowigzywa¢ beda wypra-
cowane wspdlnie zasady organizacji systemu edukacji wyzszej, przyjete z poszanowaniem
réznorodnosci programdw, instytucji i tradycji ksztatcenia poszczegdinych krajow.

Coraz wieksza fatwos¢ podrézowania praktycznie umozliwia mobilny sposéb stu-
diowania bardzo wielu studentom. Powstaje problem, jak uczelnia przejmujaca studen-
ta ma oceni¢, na jakim etapie zdobywania wiedzy sie on znajduje. Sam opis uprzednie-
go procesu ksztatcenia nie jest wystarczajacy dla dokonania takiej oceny: przeciez rézne
osoby, uczestniczace w tym samym procesie moga osiggna¢ diametralnie rézne efekty

1 Opracowali Ewa Chmielecka i Zbigniew Marciniak, z wykorzystaniem dokumentow przygotowanych przez Grupe Roboczg KRK
w szkolnictwie wyzszym, w szczegdlnosci,Zatozen do Krajowych Ram Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego', z kwietnia 2010 .
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ksztatcenia. Dlatego duzo pewniejsza metoda jest bezposrednie odniesienie sie do samych
efektow ksztatcenia. Jesli zadbamy o to, by weryfikacja tych efektéw we wszystkich uczel-
niach odbywata sie wedtug w miare podobnej metodologii, bedziemy w stanie z nieztym
przyblizeniem okresli¢, na jakim poziomie ksztatcenia znajduje sie aplikant, pragnacy kon-
tynuowac studia w kolejnej uczelni.

Aby powyzszy plan zrealizowa¢, z jednej strony potrzebny jest najogdlniej zarysowany
schemat poziomoéw wyksztatcenia —,ramy’, w ktérych poszczegdlne uczelnie beda umiesz-
czac¢ swoje oryginalne opisy efektéw ksztatcenia. Te funkcje maja wypetnia¢ Europejskie
Ramy Kwalifikacji2. Zaséb wszystkich opiséw, wraz z odniesieniem do ram europejskich
stanowi krajowe ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego. Z drugiej strony, wspdlna me-
toda weryfikacji uzyskiwanych efektéw ksztatcenia zapewnia¢ ma zharmonizowany w skali
miedzynarodowej system agencji akredytacyjnych — harmonizacja ta jest istotg Europej-
skiego Rejestru Agencji Akredytacyjnych (EQAR). W tej sytuacji, stworzenie krajowych ram
kwalifikacji oraz wprowadzenie krajowych agencji akredytacyjnych do europejskiego reje-
stru staje sie warunkiem niezbednym dla umozliwienia studentom danego kraju - a przez
to jego gospodarce i kulturze — odnoszenie korzysci z mobilnego trybu zdobywania wie-
dzy. Dlatego wszystkie kraje Unii Europejskiej zadeklarowaty utworzenie krajowych ram
kwalifikacji oraz raportu referencyjnego odnoszgcego te ramy do ram europejskich.

1.1.3. Oczekiwania zwigzane z wdrozeniem Krajowych Ram Kwalifikacji
dla szkolnictwa wyzszego

Z ramami kwalifikacji dla EOSW wiaza sie oczekiwania dotyczace zwiekszenia miedzyna-
rodowej przejrzystosci systemow szkolnictwa wyzszego i wydawanych w nich dyploméw,
mobilnosci uczacych sie i absolwentéw oraz utatwien w miedzynarodowym uznawaniu
kwalifikacji absolwentéw. Podstawowa funkcja ram sprowadza sie do mozliwosci poréwna-
nia poziomu kwalifikacji w jednym kraju z kwalifikacjami w innych krajach Europy poprzez
odniesienie jednych i drugich do poziomu kwalifikacji w Europejskich Ramach Kwalifikacji.
Dla zilustrowania funkgji, jakg petnia krajowe i Europejskie Ramy Kwalifikacji dla zapewnie-
nia przejrzystosci europejskiego systemu kwalifikacji przedstawiono przyktadowy schemat
odniesienia kwalifikacji jednego kraju do kwalifikacji innego kraju — Rys 1.

Rys.1 Wykorzystanie Ram Kwalifikacji do odniesienia kwalifikacji pomiedzy krajami®

2 Aneks 1 zestawia wydarzenia oraz dokumenty, ktére doprowadzity do idei Europejskich Ram Kwalifikacji.
3 Za opracowaniem T. Saryusza-Wolskiego przygotowanym dla potrzeb GR KRK.
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Kwalifikacja kraju A jest odniesiona do poziomu Krajowych Ram Kwalifikacji, a tym samym
odniesiona do Europejskich Ram Kwalifikacji. Pozwala to na znalezienie odpowiednika
kwalifikacji,,a"kraju A w postaci kwalifikacji,8” w kraju B.

Efektem koncowym wprowadzenia ram w szkolnictwie wyzszym w catej Europie ma
by¢ dynamiczna ,mapa” kwalifikacji wtasciwych dla pozioméw 5-8 ram europejskich.
+,Mapa” ta pokazywa¢ ma relacje pomiedzy kwalifikacjami, wskazywac Sciezki przejscia
i mozliwos¢ kontynuacji ksztatcenia w szkolnictwie wyzszym w perspektywie uczenia sie
przez cate zycie. Powinna by¢ uzyteczna takze dla pracownikéw i pracodawcéw, dajac jas-
ny opis kompetencji osoby legitymujacej sie dyplomem, certyfikatem czy swiadectwem
potwierdzajacym jej kompetencje.

1.1.4. Dlaczego takze my powinnismy stworzy¢ krajowe ramy kwalifikacji
dla szkolnictwa wyzszego?

Niezaleznie od argumentéw, motywujacych wszystkie kraje Europy do zaangazowania sie
w proces wdrazania krajowych ram kwalifikacji, istnieja takze inne wazne powody, wynika-
jace z aktualnej sytuacji w polskim szkolnictwie wyzszym, dla ktérych powinnismy te ramy
wdrozy¢.

W centrum uwagi aktualnie obowiagzujacego opisu studidw w polskich uczelniach
znajduje sie proces ksztatcenia. Rozporzadzenie o standardach ksztatcenia zdefiniowato
zamknietg liste ponad stu kierunkéw studiéw, opisanych w jezyku procesu ksztatcenia:
podano tresci nauczania oraz przypisano do nich minimalne liczby godzin na realizacje.
Ten sposéb opisu studiéw dobrze sprawdza sie tylko wtedy, gdy jednoczes$nie spetnione
sg dwa warunki. Po pierwsze, grupa oséb podejmujacych studia powinna by¢ w miare
jednorodna pod wzgledem uzdolnien - tylko wtedy jednakowy dla wszystkich proces
ksztatcenia daje satysfakcjonujgce rezultaty. Po drugie, ustalona lista kierunkéw studiow
powinna by¢ dostatecznie bogata, by ich absolwenci byli w stanie sprosta¢ potrzebom
rynku pracy.

Dzi$ zaden z tych warunkdw nie jest spetniony. Studia wyzsze staty sie masowe - co drugi
mtody cztowiek w wieku 19 lat zostaje studentem. W ciggu ostatniego dziesieciolecia liczba
studentow wzrosta niemal pieciokrotnie; w efekcie, w murach uczelni znalazta sie modziez
o bardzo zréznicowanych predyspozycjach intelektualnych. W takich warunkach jedno-
lity, centralnie zdefiniowany proces ksztatcenia jest adekwatny tylko dla nieduzej czesci
studentéw; dla pozostatych - zawodzi. Ponadto rynek pracy domaga sie od absolwentéw
naszych uczelni coraz wiekszej elastycznosci, ktérej nie potrafi zapewnié sztywna lista kie-
runkow studiéw. Nasi studenci $wietnie umieja czytac te znaki czaséw: nie bez powodu az
prawie 10% studentéw prébuje taczy¢ studia na dwoch réznych kierunkach.

Budowa krajowych ram kwalifikacji stawia powyzsze problemy w centrum uwagi. Re-
fleksja nad zamierzonymi efektami ksztatcenia oraz mechanizmami ich weryfikacji moze
stac sie podstawowym narzedziem lepszego dopasowania oferty dydaktycznej zarowno
do mozliwosci poszczegdlnych grup studiujgcych, jak réwniez do potrzeb rynku pracy.
Krajowe ramy kwalifikacji sa na dzi$ najbardziej skuteczna droga do poprawy efektywnosci
ksztatcenia w polskich szkotach wyzszych.

Nalezy mocno podkredli¢, ze analiza efektéw ksztatcenia nie moze zakonczy¢ sie
zredukowaniem wymagan do $redniego poziomu kandydatéw na studia. Nikt nie moze
zwolni¢ polskich uczelni z waznego zadania ksztatcenia elit intelektualnych naszego kraju;
najlepsi studenci musza, jak zawsze, napotkac na swej drodze wyzwania skrojone na miare
ich mozliwosci. To oni w przysztosci beda tworzyc elity intelektualne kraju. Jednakze, obok
naszych potencjalnych nastepcéw mamy dzi$ w uczelniach znacznie wiekszg grupe mniej
wybitnych studentéw, ktérzy takze pragna zdoby¢ tak dobre wyksztatcenie, jak to tylko
mozliwe — zadaniem polskich uczelni jest sprostanie takze temu wyzwaniu. Jest jasne,
ze jednolity proces ksztatcenia nie jest w stanie skutecznie wypetni¢ zadan uczelni w sto-
sunku do obu wskazanych powyzej grup studentéw.
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Jak rozwiagzac powyzsze dylematy?

Po pierwsze, nalezy zrezygnowac ze sztywnego gorsetu centralnie zdefiniowanego
procesu ksztatcenia. Skoro jeden doskonaty na kazda okolicznos¢ proces po prostu nie da
sie zdefiniowad, nalezy powierzy¢ jego stworzenie autonomii uczelni. Tylko podstawowe
jednostki organizacyjne uczelni, bezposrednio pracujace z konkretnymi grupami studen-
téw, sa w stanie podejmowac racjonalne decyzje o tym, jaki program ksztatcenia bedzie
najbardziej skutecznym narzedziem przekazywania wiedzy.

Po drugie, nalezy dostrzec, ze obecnie obowigzujaca panstwowa lista kierunkéw stu-
didw nie jest wystarczajaco dobra odpowiedzig na potrzeby rynku pracy oraz na aspira-
cje edukacyjne naszej mtodziezy. W konsekwencji, nalezy te liste ,uwolni¢’, dopuszczajac
do kreowania przez uczelnie nowych, oryginalnych kierunkéw studiow.

Po trzecie, dla kazdego kierunku studiéw - juz istniejgcego lub catkiem nowego - uczel-
nia powinna starannie przemyslec i opisa¢ zamierzone efekty ksztatcenia. Na ich podstawie
nalezy zaprojektowac program ksztatcenia, prowadzacy studentéw réznymi $ciezkami
(zaleznie od indywidualnych predyspozycji) poprzez jego moduty tak, by jak najefektyw-
niej osiagneli zamierzone efekty. No i najtrudniejsze: nalezy zaprojektowac i wdrozy¢ sy-
stem zapewniania jakosci ksztatcenia, ktéry pozwoli na skuteczne monitorowanie tych
efektéw i dokonywanie niezbednych korekt w procesie ksztatcenia tak, by naprawde stu-
denci umieli to, co dla nich zaprojektowano. System ten powinien w sposéb wiarygodny
identyfikowac¢ mocne i stabe strony proceséw ksztatcenia, gdyz stanie sie podstawowym
zrédtem informacji dla zewnetrznego systemu oceny jakosci.

1.1.5. Jak powyzsze idee proponuje wdrozy¢ aktualna nowelizacja ustawy
Prawo o szkolnictwie wyzszym?

Znowelizowana ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym wprowadzi opisane wyzej idee
w zycie. W szczegdlnosci:

1. Ustawa zwiekszy autonomie programowa uczelni. Podstawowe jednostki organiza-
cyjne uczelni otrzymajg swobode tworzenia zupetnie nowych kierunkéw studiow,
okreslonych poprzez program ksztatcenia. Program ten ma sktadac sie z dwdch czesci:
z opisu zamierzonych efektow ksztatcenia oraz z opisu procesu ksztatcenia, ktéry ma
doprowadzi¢ do osiggniecia tych efektéw.

2. Aby poméc uczelniom wdrozy¢ kulture efektéw ksztatcenia, zostana opracowane wzor-
cowe opisy efektow ksztatcenia, ktére, po uzyskaniu pozytywnej opinii Rady Gtéwnej
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, zostana opublikowane w formie rozporzadzenia.

3. Najsilniejsze naukowo jednostki, czyli te, ktdére maja prawo do nadawania stopnia dok-
tora habilitowanego uzyskaja petng swobode kreowania nowych kierunkéw studiéw.
Weryfikacja zewnetrzna przez Polskg Komisje Akredytacyjng w postaci oceny jakosci
nastapi, tak jak dzi$, po zakonczeniu petnego cyklu ksztatcenia.

4. Pozostate jednostki organizacyjne takze uzyskujg mozliwos$¢ stworzenia innowacyj-
nego kierunku studiéw. W przypadku tych jednostek, projekt programu ksztatcenia
podlegac bedzie przed uruchomieniem wstepnej ocenie PKA. Jesli program ten odwo-
tuje sie do jednego z wzorcowych opiséw efektéw ksztatcenia, wstepnej ocenie podle-
ga tylko projekt procesu ksztatcenia. Jesli natomiast program zawiera takze pomyst na
nowy zakres efektéw ksztatcenia, PKA oceni projekt takze w tym zakresie.

5. Najlepsze sposrdéd oryginalnych kierunkéw studiéw moga by¢ wyrdznione i wskazane
za wz6r do nasladowania: Rada Gtéwna Nauki i Szkolnictwa Wyzszego moze postano-
wic o dotaczeniu definiujacych taki kierunek efektéw ksztatcenia do listy wzorcowych
kierunkéw studiow, dajac w ten sposéb innym uczelniom mozliwos¢ wykorzystania do-
brego pomystu dla dobra ich studentéw.

6. Obecnie studiujacy studenci dokoriczg studia w systemie zdefiniowanym przez obecnie
obowigzujaca ustawe, tj. zgodnie z okreslong odpowiednim rozporzadzeniem, lista kie-
runkéw studiéw oraz standardami ksztatcenia.
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Istotg zmiany jest przeniesienie uwagi z procesu ksztatcenia na jego efekty. Analiza uzy-
skiwanych efektéw, prowadzona ustawicznie w uczelniach i ich jednostkach ma by¢ czynni-
kiem determinujacym modyfikacje procesu ksztatcenia. Gospodarzem procesu ksztatcenia
przestaje by¢ minister wiasciwy do spraw szkolnictwa wyzszego, a staje sie nim w stopniu
petnym szkota wyzsza.

Kreowanie nowych kierunkéw studidw staje sie nowym przywilejem uczelni, ale wcale
nie jej obowigzkiem. W tym sensie, wprowadzenie krajowych ram kwalifikacji jest (w prze-
ciwienstwie do sposobu wdrazania Procesu Bolonskiego) procesem oddolnym; tempo
wdrozenia zalezy od innowacyjnosci sSrodowiska akademickiego.

Aneks 2 zawiera wycigg poje¢ z nowelizowanej ustawy, ktére odnoszg sie do krajowych
ram kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego.

Podsumowanie

Z krajowymi ramami kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego w Polsce zwigzane jest zatem
przede wszystkim oczekiwanie dotyczace poréwnywalnosci efektéw ksztatcenia (w wymia-
rze krajowym i miedzynarodowym), stanowigce podstawe do fatwego poréwnania i uzna-
wania stopni i dyploméw oraz innych swiadectw — czyli kwalifikacji. Ponadto, oczekuje sie,
ze konsekwencjg ich wdrozenia bedzie:

+ wzrost autonomii i odpowiedzialnosci uczelni za tworzone i prowadzone programy stu-

diéw, utatwienie modyfikacji i zmian w programach,

+ lepsza, tatwiej dostepnai wszechstronna informacja (dla kandydatéw na studia, dla oséb

pragnacych uzupetni¢ swoje wyksztatcenie, dla pracodawcéw, i innych interesariuszy)
dotyczaca kompetencji uzyskiwanych przez absolwentéw w ramach poszczegdlnych
programow i Sciezek ksztatcenia oraz mozliwosci kontynuacji ksztatcenia w aspekcie
uczenia sie przez cate zycie;
wzrost dostepnosci ksztatcenia i zacheta do jego kontynuacji, zwiekszenie integracji
spotecznej przez umozliwienie wigczenia do listy osiagnie¢ w sferze ksztatcenia doko-
nan spoza obszaru ksztatcenia formalnego.
Warunkiem wprowadzenia Krajowych Ram Kwalifikacji w Polsce jest zmiana sposobu
projektowania programow studiow — podejscie bazujace na efektach ksztatcenia wymaga
wiecej, niz tylko opis tresci programowych. Wprowadzeniu Ram musi towarzyszy¢ mozli-
wos¢ réznicowania w uczelniach programéw kierunkéw studiéw, samodzielnego ich na-
zywania i ustalania zakresu tresci programowych, zaprojektowanych w celu osiagniecia
zamierzonych efektéw ksztatcenia. Oznacza to zarazem wzrost odpowiedzialnosci uczelni
za jakos$¢ i skuteczno$¢ programéw.

Wprowadzenie Krajowej Ramy Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego w Polsce powinno
zdecydowanie zwiekszy¢ jako$¢ i réznorodnosc¢ oferty edukacyjnej polskich uczelni oraz le-
piej dostosowac programy studiéw do oczekiwan, mozliwosci i predyspozycji uczacych sie,
co jest szczegdlnie potrzebne w warunkach ksztatcenia masowego oraz zwiekszajacej sie
liczby studentéw ,nietradycyjnych”. Naturalng konsekwencjg tego procesu bedzie wieksze
zréznicowanie kompetencji absolwentéw i — w wyniku lepszego dostosowania do potrzeb
rynku pracy - zwiekszenie ich zdolnosci do zatrudniania.
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Rozdziat 1.2. Krajowe Ramy Kwalifikac;ji'

Krajowe ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego to zrozumiaty w kontekscie miedzy-
narodowym opis systemu ksztatcenia na poziomie wyzszym w danym kraju, okreslajacy
kompetencje oséb uzyskanych na tym poziomie. Opis ten okresla relacje pomiedzy kwa-
lifikacjami i integrujac krajowe podsystemy ksztatcenia, stuzy wiekszej przejrzystosci, do-
stepnosci i jakosci kwalifikacji oraz dostosowuje je do potrzeb rynku pracy i spoteczenstwa
obywatelskiego. Opis zawiera hierarchie pozioméw kwalifikacji i przyporzadkowuje je od-
powiednim poziomom Europejskich Ram Kwalifikacji.

Kluczowe znaczenie dla zrozumienia, czym sg ramy kwalifikacji, ma wiasciwa interpre-
tacja pojecia kwalifikacja”

1.2.1. Kwalifikacja

Zgodnie z tredcig zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z 23 kwietnia 2008 r. doty-
czacego ustanowienia Europejskich Ram Kwalifikacji (ERK) dla uczenia sie przez cate zycie
[EQF_LLLO8a], ,kwalifikacja” oznacza ,formalny wynik procesu oceny i walidacji uzyskany
w sytuacji, w ktorej wtasciwy organ zgodnie z ustalong procedura stwierdzit, ze dana osoba
osiagneta efekty uczenia sie zgodne z okre$lonymi standardami’.

W kontekscie rozwazan dotyczacych ram kwalifikacji, kwalifikacja jest wiec rozumiana
jako ,kwalifikacja formalna’, tzn. tytut, stopien itp., utozsamiany z odpowiadajagcym mu dy-
plomem, swiadectwem lub innym dokumentem, wydawanym po zakoriczeniu pewnego
etapu ksztatcenia, poswiadczajacym osiagniecie okreslonych efektéw ksztatcenia.

Kazda kwalifikacja w zakresie szkolnictwa wyzszego jest scharakteryzowana przez
[EQF_EHEAO5a]:

- efekty ksztatcenia,
+ poziom i odpowiadajacy mu nakfad pracy studenta, wyrazony w punktach ECTS.

Atrybutem kwalifikacji moze by¢ tez profil, okreslajacy charakter uzyskanych efektéw
ksztatcenia (np. profil praktyczny, profil teoretyczny) lub tez specyficzny obszar tematyczny
(dziedzina) ksztatcenia (np. humanistyka, technika, sztuka).

1.2.2. Efekty ksztatcenia

Jak stwierdzono wyzej, uzyskanie danej kwalifikacji poswiadcza osiggniecie okreslonych
efektéw ksztatcenia.

Istnieje wiele mniej lub bardziej formalnych definicji pojecia ,efekty ksztatcenia” lub
1efekty uczenia sie” (learning outcomes) [BH_Adam]. Ich istota sprowadza sie do stwierdze-
nia, ze efekty ksztatcenia okreslaja, co uczacy sie powinien wiedzie¢, rozumiec i by¢ zdolny
zrobi¢ po zakonczeniu pewnego okresu (procesu) ksztatcenia.

Terminy, efekty ksztatcenia”i,efekty uczenia sie”sq czesto traktowane jako synonimy; w zbli-
zonym znaczeniu bywa tez uzywany termin ,kompetencje” Warto jednak zauwazy¢, ze istota
i nadrzednym celem nowoczesnie pojmowanego procesu ksztatcenia jest spowodowanie, aby
- w wyniku zastosowania wtasciwych metod dydaktycznych - student,nauczyt sie, a nie zeby
,Zzostat nauczony” W tym sensie sformutowanie termin ,efekty uczenia sie” oddaje istote spra-
wy nieco lepiej, niz bardziej powszechnie uzywany i przyjety termin ,efekty ksztatcenia”

Efekty ksztatcenia moga by¢ zwigzane z petnym programem studiow? i odpowiadaja-
cym mu dyplomem, z modutem dydaktycznym (blokiem programowym), z pojedynczym
przedmiotem, a nawet z pojedynczym wyktadem, czy pojedyncza sesja ¢wiczen audyto-

! Opracowat Andrzej Krasniewski z wykorzystaniem dokumentéw przygotowanych przez Grupe Robocza KRK w szkolnictwie
wyzszym, w szczegolnosci,Zatozer do Krajowych Ram Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego', z kwietnia 2010r.

2 Jako program studiow rozumiemy zbidr szeroko rozumianych przedmiotéw (obejmujacy takze praktyki, przygotowanie pracy
dyplomowej itp.), ich zawarto$c¢ tresciowg i odpowiadajace jej formy prowadzenia zaje¢ (wyktady, ¢wiczenia, zajecia w labora-
torium, konsultacje zwigzane z realizacja projektéw itp.).
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ryjnych badz zaje¢ laboratoryjnych. Takze praktyki studenckie powinny by¢ zaplanowane
z uwzglednieniem przewidywanych efektéw ksztatcenia. W kazdym przypadku efekty
ksztatcenia powinny by¢ mierzalne, by mogty by¢ sprawdzone przez instytucje prowadza-
cg ksztatcenie. Coraz czesciej podkresla sie przy tym zwigzek miedzy efektami ksztatcenia
a punktami ECTS - przyznanie punktéw ECTS powinno by¢ uwarunkowane osiggnieciem
konkretnych efektow ksztatcenia.

Na poziomie programu studiéw celowe jest rozréznienie nastepujacych rodzajéw efek-
tow ksztatcenia:

+ 0golne (generyczne) - charakterystyczne dla danego poziomu ksztatcenia (np. dla stu-
diéw | stopnia), w znacznym stopniu niezalezne od kierunku studiéw;

- ,dziedzinowe” - charakterystyczne dla danego poziomu ksztatcenia w okreslonym sze-
rokim obszarze ksztatcenia, obejmujacym catg grupe kierunkéw studidw (np. dla kie-
runkéw technicznych);

« szczeg6towe — specyficzne dla danego programu studiéw i jego konkretnej realizacji
w danej uczelni lub jednostce prowadzacej studia.

Dla potrzeb systematycznej prezentacji, efekty ksztatcenia moga by¢ klasyfikowane
w rozny sposob. W szczegdlnosci, istnieje wiele sposoboéw ich klasyfikacji ze wzgledu na ka-
tegorie/obszary ,0siagniec’, jakie efekty te opisujg [Cedefop].

Przyjety na konferencji w Bergen w 2005 r. opis Europejskich Ramach Kwalifikacji dla
Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego [EQF_EHEA05b] definiuje oczekiwane efek-
ty ksztatcenia odwotujac sie do koncepcji wskaznikéw (deskryptoréw) znanych pod nazwg
Deskryptoréw Dublinskich [EQF_EHEAO05a]. Deskryptory Dublinskie zdefiniowane sa w pie-
ciu kategoriach:

+ wiedza i rozumienie,

« stosowanie wiedzy i rozumienia,

« umiejetnos¢ wnioskowania i formutowania sadéw,

+ umiejetnos$¢ komunikowania sie,

+ umiejetnos$¢ uczenia sie.

W Europejskich Ramach Kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie (ERK) [EQF_LLL08a],
bedacych przedmiotem Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z 23 kwietnia 2008 r.
efekty uczenia sie zdefiniowane sg w trzech kategoriach [PRK_MENOQ9]:

- wiedza, ktéra w kontekscie ERK moze by¢ teoretyczna lub faktograficzna i ktéra oznacza

efekt przyswajania informacji przez uczenie sie; jest ona zbiorem opisu faktéw, zasad,

teorii i praktyk powiazanych z okre$long dziedzing pracy lub nauki;

 umiejetnosci, ktére w kontekscie ERK moga by¢ umystowe/kognitywne (myslenie lo-
giczne, intuicyjne i kreatywne) oraz praktyczne (zwigzane ze sprawnosciag manualng
i korzystaniem z metod, materiatéw, narzedzi i instrumentéw); oznaczajg one zdolnos¢
do stosowania wiedzy i korzystania z know-how w celu wykonywania zadan i rozwiazy-
wania problemow;

- kompetencje personalne i spoteczne, ktére w kontekscie ERK okresla sie w katego-
riach odpowiedzialnosci i autonomii; oznaczaja one potwierdzong zdolno$¢ stoso-
wania wiedzy, umiejetnosci oraz kompetencji personalnych, spotecznych lub meto-
dologicznych okazywang w pracy lub w nauce oraz w karierze zawodowej i rozwoju
osobowym.

Te gtéwne kategorie efektéw uczenia sie nie powinny by¢ jednak traktowane roztacz-
nie. Efekty okreslane jako ,wiedza” obejmujg bowiem pewien komponent ,umiejetno-
$ci’, efekty okreslane jako ,umiejetnosci” obejmuja pewne elementy ,wiedzy’, a ,wiedza”
i ,umiejetnosci” stanowig istotny sktadnik ,kompetencji personalnych i spotecznych”

W pracach nad Krajowymi Ramami Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego w Polsce przy-
jeto, ze efekty ksztatcenia opisane sg w kategoriach wiedzy, umiejetnosci i kompetencji
personalnych i spotecznych.
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1.2.3. Wielopoziomowy model definiowania efektéw ksztatcenia

W ramach prac prowadzonych przez Grupe Robocza ds. KRK uksztattowata sie koncepcja
wielopoziomowego definiowania efektow ksztatcenia zwigzanych z realizowanymi w uczel-
niach programami studiéw. Jest ona zilustrowana na Rys. 2.

Rys. 2. Wielopoziomowe definiowanie efektow ksztatcenia w systemie szkolnictwa wyzszego

w Polsce
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OKresione iy
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Zgodnie z tg koncepcjg efekty ksztatcenia definiowane sg na kilku poziomach:
+ na poziomie systemu szkolnictwa wyzszego,
+ na poziomie obszaréw ksztatcenia,
+ na poziomie grup kierunkéw/programow studiéw,
+ na poziomie konkretnego programu studiow.

Na poziomie systemu szkolnictwa wyzszego definiowane sg efekty ksztatcenia uzyski-
wane w wyniku ukonczenia trzech podstawowych cykli/stopni studiéw (studiéw |, Il i llI
stopnia). Powinny by¢ one zgodne z efektami definiowanymi dla tych cykli w Europejskich
Ramach Kwalifikacji: dla szkolnictwa wyzszego i dla uczenia sie przez cate zycie. Maja one
charakter generyczny, tzn. na ich podstawie mozna tworzy¢ bardziej szczegétowe efekty
ksztatcenia odpowiadajace nizszym warstwom w strukturze pokazanej na Rys. 2.

Efekty ksztatcenia definiowane na poziomie obszaréw ksztatcenia odnoszg sie do du-
zych grup kierunkéw/programéw studiéw, odpowiadajacych w przyblizeniu dziedzinom
wiedzy wyodrebnionym w klasyfikacji przyjetej w regulacjach dotyczacych systemu nauki
w Polsce. Przykladowe obszary ksztatcenia to obszar studidw humanistycznych, czy ob-
szar studiéw technicznych. Przy definiowaniu efektéw ksztatcenia na poziomie obszaréw
mozna wykorzysta¢ ,standardy” miedzynarodowe (standardy takie istniejg np. w zakresie
ksztatcenia inzynieréw) oraz rozwigzania przyjete w innych krajach (przyktadem takich roz-
wigzan sa przyjete w Wielkiej Brytanii Subject Benchmark Statements [SBS], cho¢ niektére
z nich sg zdefiniowane dla ,waskich” obszaréw, odpowiadajacych nizszej warstwie w mo-
delu przedstawionym na Rys. 2).

Zakfada sie, ze efekty ksztalcenia na poziomie systemu oraz na poziomie obszaréw
ksztatcenia okreslane sa centralnie i s elementem regulacji dotyczacych systemu szkolni-
ctwa wyzszego w naszym kraju.

Okreslenie na poziomie centralnym efektéw ksztatcenia dla szerokich dziedzin (obsza-
row) ksztatcenia oznacza:

« rezygnacje z obecnych zasad standaryzowania kierunkéw studiéw na rzecz standaryzo-
wania efektéw ksztatcenia w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji personalnych

i spotecznych w poszczegdinych obszarach;
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« rezygnacje z centralnej (ustalanej rozporzadzeniem Ministra) listy nazw kierunkéw stu-
diéw oraz odpowiadajacych im standardéw ksztatcenia oraz umozliwienie uczelniom
autonomicznego opracowywania programéw studiéw w ramach obszaréw ksztatcenia,
w zgodzie z okreslonymi dla nich standardami.

Efekty ksztatcenia okre$lone na poziomie centralnym sa podstawa do opracowania przez
uczelnie (wydziat lub inna jednostke prowadzaca studia) oczekiwanych efektéw ksztatcenia
zwigzanych z konkretnym programem studiéw prowadzonym przez te uczelnie/wydziat,
stanowiacych z kolei podstawe do zaprojektowania procesu ksztatcenia.

Przy opracowywaniu efektéw ksztatcenia dla konkretnego programu studiéw mozna
wykorzysta¢ wyniki uzyskane w ramach miedzynarodowych projektéw i sieci porozu-
mien uczelni, ktérych celem byto zdefiniowanie efektéw ksztatcenia dla obszaréw ksztat-
cenia odpowiadajacych w przyblizeniu — co do stopnia rozlegtosci — naszym kierunkom
studiow. Przyktadem takiego projektu miedzynarodowego jest finansowany ze srodkéw
Komisji Europejskiej (program Socrates) projekt Tuning (Tuning Educational Structures in
Europe) [Tuning03, Tuning08] — wynikiem prac zrealizowanych w tym projekcie sa efekty
ksztatcenia dla 9 wybranych kierunkéw/programoéw studiéw. W szczegdlnosci, dziatajaca
w ramach tego projektu Chemistry Subject Area Group opracowata opis efektéw uczenia sie
dla studiéw | oraz Il stopnia w obszarze chemii, a uczelnie prowadzgce programy studiéw
oparte na tych efektach opatrujg nadawane kwalifikacje etykietami Chemistry EuroBachelor
oraz Chemistry EuroMaster. Kierujac sie podobnymi przestankami, inicjatywe zdefiniowania
na poziomie europejskim opisu efektéw ksztatcenia w zakresie inzynierii lgdowej podjeta
sie¢ dziatajaca pod nazwa European Civil Engineering Education and Training (EUCEET).

Mozna sobie wyobrazi¢, ze pomiedzy definiowaniem efektow ksztatcenia dla pewne-
go obszaru ksztatcenia (centralnie) a definiowaniem efektéw ksztatcenia dla konkretnego
programu studiéw (przez uczelnie) istnieje warstwa posrednia, na poziomie ktérej efek-
ty ksztatcenia ustalone na poziomie centralnym sg uszczegétowiane/doprecyzowywane
(warstwa ta jest zaznaczona linig przerywana na Rys. 2). Takie uszczegétowienie/doprecy-
zowywanie moze to odbywac sie w ramach:

« podobszaru (grupy pokrewnych kierunkéw/programoéw studiow),

« uczelni, tak aby wszystkie programy studiéw oferowane przez uczelnie zapewniaty
osiagniecie przez absolwenta pewnych szczegdlnych efektéw ksztatcenia.
Przyktadowo, wyodrebniona w ramach obszaru studiéw technicznych grupa pokrew-

nych kierunkéw (programéw) studidw moze obejmowac kierunki, ktére miescityby sie
w wyodrebnionym w wielu krajach obszarze ksztatcenia electrical and computer engineering
(a wiec, dzisiejsze” kierunki: elektrotechnika, energetyka, elektronika i telekomunikacja, in-
formatyka, inzynieria biomedyczna). Definiowanie (uszczegétowienie/doprecyzowanie)
efektow ksztatcenia dla wyodrebnionej w ten sposéb grupy kierunkéw pokrewnych mo-
gtoby sie odbywac np. w wyniku porozumienia dziekanéw zainteresowanych jednostek
prowadzacych studia na tych kierunkach lub innej inicjatywy poziome;j.

W procesie doprecyzowywania efektéw ksztatcenia ustalonych na poziomie central-
nym mozna wykorzysta¢ dokumenty opracowane w innych krajach oraz wyniki uzyskane
w ramach miedzynarodowych projektéw i sieci porozumien uczelni, w wielu przypadkach
definiowane na poziomie miedzynarodowym efekty ksztatcenia dotycza bowiem ksztat-
cenia, ktérego zakres (rozlegtos¢ wiedzy) jest szerszy niz typowy polski kierunek studiow,
a wezszy niz obszar ksztatcenia wystepujacy na drugim poziomie struktury przedstawionej
na Rys. 2. Przyktadowo, wczesniej wspomniane Subject Benchmark Statements [SBS] — opraco-
wane przez brytyjska Quality Assurance Agency for Higher Education opisy efektéw ksztatcenia
dla ponad 50 podobszaréw ksztatcenia - moga by¢ w wielu przypadkach traktowane jako
opisy efektéw ksztatcenia dla grup kierunkédw/programéw studiéw. Przyktadem inicjatywy
miedzynarodowej zmierzajacej do okreslenia efektéw uczenia sie na poziomie podobszaru
jest projekt realizowany przez Association Europeenne des Conservatoires, w ramach ktérego
opracowano efekty uczenia sie dla europejskiego szkolnictwa muzycznego [Polifonia].
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1.2.4. Krajowe Ramy Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego - rozwiniecie

Krajowe Ramy Kwalifikacji s elementem systemu kwalifikacji. Przez system kwalifikacji rozu-
mie sie ogot dziatan panstwa podjetych w celu uznawania efektéw uczenia sie skutkujacych
uzyskaniem i nadawaniem kwalifikacji. Jego elementami s wiasnie krajowe ramy kwalifikacji
oraz zinstytucjonalizowane dziatania na rzecz budowy programéw edukacji na bazie efektéw
ksztatcenia, zapewniania jakosci kwalifikacji, wdrazania punktowych systeméw akumulacji
i transferu osiggnie¢. Krajowy system kwalifikacji stuzy zwigzaniu uczenia sie z potrzebami
rynku pracy, spoteczenstwa demokratycznego i rozwoju osobowego uczacych sie.

Krajowe Ramy Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego w Polsce, bedac elementem sy-
stemu kwalifikacji, umozliwiajg sklasyfikowanie (scharakteryzowanie) kazdej kwalifikacji
uzyskiwanej w systemie szkolnictwa wyzszego w Polsce, tzn. okreslenie na postawie tresci
dokumentu poswiadczajacego uzyskanie konkretnej kwalifikacji:

+ poziomu tej kwalifikacji, odniesionego do Krajowych Ram Kwalifikacji dla LLL oraz Euro-
pejskich Ram Kwalifikacji

- zakfadanych efektow ksztatcenia zwigzanych z uzyskaniem tej kwalifikacji (w przypadku
gdy jednym z atrybutow kwalifikacji jest jej profil, efekty te moga zaleze¢ od tego profilu).
Krajowe Ramy Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego okreslajg takze:

« wyrazony w punktach ECTS naktad pracy zwigzany z uzyskaniem danej kwalifikacji,
ktory moze zaleze¢ od wczesniej uzyskanych kwalifikacji,

+ powiazania miedzy poszczegdlnymi kwalifikacjami, tzn. warunki niezbedne do ubiega-
nia sie o uzyskanie danej kwalifikacji (okreslone przez wczesniej uzyskane kwalifikacje).
W ten sposdb Krajowe Ramy Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego okresla dopuszczal-

ne $ciezki ksztatcenia, a w szczegdlnosci wskazuje, o jakie inne kwalifikacje moze sie ubie-
gac posiadacz danej kwalifikacji.

Przyjrzyjmy sie nieco dokfadniej podanym wyzej stwierdzeniom i sprébujmy odpo-
wiedzie¢ na pytanie: Co sktada sie na petny, formalny opis KRK dla systemu szkolnictwa
wyzszego w Polsce? Méwiac inaczej, sprébujmy okredli¢, jakie kwestie powinny zostaé roz-
strzygniete przez ciata decydujace o ksztatcie systemu szkolnictwa wyzszego w naszym
kraju i znalez¢ odzwierciedlenie w aktach prawnych.

,Podstawowa” definicja KRK dla szkolnictwa wyzszego powinna okreslac:

« liczbe pozioméw kwalifikacji i przyporzadkowanie tych pozioméw do kwalifikacji od-
powiadajacych ukonczeniu studiéw |, Il i lll stopnia oraz jednolitych studiéw magister-
skich, a takze przyporzadkowania tych pozioméw do odpowiednich pozioméw krajo-
wych ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie

« podstawowe nazwy kwalifikacji odpowiadajacych ukonczeniu studiéw |, Ililll stopnia oraz
jednolitych studiéow magisterskich, a takze zasady tworzenia petnych nazw kwalifikacji,

« liczbe i nazwy obszaréw ksztatcenia,

« liczbe i nazwy profili ksztatcenia dla poszczegélnych pozioméw kwalifikacji i obszaréw
ksztatcenia,

- efekty ksztatcenia dla poszczegélnych poziomdw kwalifikacji;

- efekty ksztatcenia dla poszczegolnych obszardéw ksztatcenia i profili wyréznionych
w tych obszarach,

+ powiazania miedzy poszczegdlnymi kwalifikacjami, tzn. warunki niezbedne do ubiega-
nia sie o uzyskanie danej kwalifikacji (okreslone przez wczesniej uzyskane kwalifikacje),

« wyrazony w punktach ECTS naktad pracy zwigzany z uzyskaniem poszczegélnych kwa-
lifikacji.

W dalszej czesci podrozdziatu oméwiono wyzej wymienione elementy KRK, z wyko-
rzystaniem rozwigzan zaproponowane przez Grupe Roboczg ds. KRK, zaréwno te, ktére
— jak sie wydaje — maja poparcie wszystkich zainteresowanych stron i zapewne stang sie
elementami przyjetej przez wtasciwe ciata definicji KRK, jak i te, ktére sg mniej oczywiste,
a niekiedy kontrowersyjne i w zwiazku z tym powinny by¢ przedmiotem dalszej dyskusji.
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Poziomy kwalifikacji

Zgodnie z rozwigzaniami przyjetymi w Europejskich Ramach Kwalifikacji dla szkolnictwa
wyzszego (EQF-EHEA) w KRK_SzW wyrdzniono trzy podstawowe poziomy kwalifikacji,
odpowiadajace trzystopniowej strukturze studiéw (studia |, I i Ill stopnia):
« poziom | - odpowiadajacy kwalifikacjom zwigzanym z ukoriczeniem studiéw | stopnia,
« poziom Il — odpowiadajacy kwalifikacjom zwigzanym z ukoriczeniem studiéw Il stopnia
lub jednolitych studiéw magisterskich,
« poziom Ill - odpowiadajacy kwalifikacjom zwigzanym z ukoriczeniem studiow Il stopnia

(studiéw doktoranckich).

Wyodrebnione w KRK poziomy kwalifikacji powinny zosta¢ odniesione do pozioméw
wystepujacych w Krajowych (Polskich) Ramach Kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie.
Trzy poziomy wyréznione w KRK dla szkolnictwa wyzszego powinny odpowiada¢ trzem
najwyzszym poziomom w KRK.

Celowe jest takzem wyodrebnienie poziomu kwalifikacji odpowiadajacego niektérym
formom ksztatcenia realizowanym przez szkoty pomaturalne lub krétszemu cyklowi ksztat-
cenia w ramach studiéw | stopnia. Poziom ten odpowiadatby — w przypadku 8-poziomowej
polskiej ramy kwalifikacji — 5. poziomowi w tych Ramach.

Nazwy kwalifikacji

Podstawowe nazwy kwalifikacji sa okreslone nastepujaco:
- licencjat i inzynier — dla kwalifikacji na poziomie I,
« magister — dla kwalifikacji na poziomie I,
« doktor - dla kwalifikacji na poziomie Ill.
Zaproponowane ustalenie niesie dwie istotne zmiany w stosunku do obecnie obowig-
zujacych regulacji.
1. Ukonczenie studidéw Il stopnia (a takze jednolitych studiéw magisterskich) jest zwiaza-
ne z uzyskaniem tytutu/dyplomu magistra (a nie magistra inzyniera itp.).

Oznacza to, ze absolwent studidw | stopnia koriczacych sie tytutem licencjata
po ukonczeniu studiéw Il stopnia (niezaleznie od ew. ,programu wyréwnujacego”) be-
dzie tytutowany ,magistrem’, za$ absolwent studiéw | stopnia konczacych sie tytutem
inzyniera po ukonczeniu studiéw Il stopnia — ,magistrem inzynierem”. Jest to rozwia-
zanie logiczne i funkcjonujace - na innym poziomie kwalifikacji — juz dzis: absolwent
kierunku ,matematyka” (mgr), po zrobieniu doktoratu w dziedzinie nauk technicznych
jest tytutowany ,doktorem” (dr), za$ absolwent studiéw technicznych (mgr inz.) po zro-
bieniu doktoratu ,doktorem inzynierem” (dr inz.).

Zaproponowana modyfikacja nazewnictwa kwalifikacji uzyskiwanych w ukoncze-
niem studioéw Il stopnia przyczynitaby sie do przezwyciezenia barier zwigzanych z droz-
noscig systemu studidw i mobilnoscig pozioma. W szczegélnosci, nazwanie kwalifika-
¢ji zwigzanej z ukonczeniem studiéw Il stopnia w obszarze ksztatcenia technicznego
~magister” (a nie ,magister inzynier”) utatwitoby akceptacje jako kandydatéw na studia
Il stopnia w tej dziedzinie absolwentéw studidéw | stopnia w innych dziedzinach.

2. Ukonczenie studiow lll stopnia (studiéw doktoranckich) jest zwigzane z uzyskaniem
stopnia/dyplomu doktora

Rozwigzanie to, analogiczne do przyjetego na studiach | i Il stopnia (ukoriczenie
studiow | stopnia oznacza uzyskanie dyplomu licencjata badz inzyniera, ukoriczenie
studiow Il stopnia oznacza uzyskanie dyplomu magistra) wprowadza fad i spojnos¢ w sy-
stemie szkolnictwa wyzszego. Ponadto, jakiekolwiek inne podejsicie bytoby sprzeczne
z powszechnym - europejskim i globalnym — rozumieniem pojecia ,ukonczenie stu-
diow Il stopnia (studiéw doktoranckich)”

Warto przy okazji zauwazy¢, ze niecelowe jest wydawanie jakiegokolwiek spe-
cjalnego dokumentu potwierdzajacego spetnienie wymagan zwigzanych z realizacja
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programu studidow doktoranckich (rozumianego w dotychczas przyjety, zawezony
sposéb, tzn. nieobejmujacego przygotowania i obrony rozprawy doktorskiej), takiego
jak obecnie wydawane ,zaswiadczenie o ukonczeniu studiéw doktoranckich’, czy ,za-
swiadczenie o odbyciu studiéw doktoranckich”, postulowane w opracowanym w 2008
r. projekcie ,Regut ksztatcenia na studiach doktoranckich” (jako analogia — nie wydaje
sie zaswiadczen o uzyskaniu ,absolutorium” na studiach | i Il stopnia). Dokumenty po-
twierdzajace realizacje czesci, czy tez catosci programu studiéw doktoranckich powinny
miec¢ taki sam charakter jak w przypadku innych typéw studiéw - zgodnie z realizacja
idei uczenia sie przez cate zycie i dokumentowania osiggnie¢ w tym zakresie.
Zaproponowane rozwigzanie nie réznicuje nazw uzyskiwanych kwalifikacji w zaleznosci
od zrealizowanej Sciezki ksztatcenia. Rozwigzanie alternatywne, a w szczegdélnosci uzywanie
odrebnej (wyrdznionej) nazwy kwalifikacji na poziomie Il (zwigzanej z ukoriczeniem studiéw
[l stopnia) w przypadku realizacji studiéw i Il stopnia w ramach programoéw o tej samej nazwie,
ew. zdodatkowym wymaganiem, aby oba programy prowadzone byty w tej samej jednostce)
jest rozwigzaniem archaicznym i nieprzystajacym do idei Procesu Bolonskiego (mobilnos¢
pionowa, elastycznos¢ studiowania, tzn. mozliwos¢ realizacji réznorodnych $ciezek studiowa-
nia — w,przestrzenii czasie” - w ramach réznych programéw na réznych uczelniach, z ew. prze-
rwami, mozliwos¢ uznawania efektéw osiggnietych poza systemem ksztatcenia formalnego).

Obszary ksztatcenia

Realizujac koncepcje definiowania efektéw ksztatcenia opisana powyzej, zilustrowang
na Rys. 2, w pazdzierniku 2009 r. MNiSW powotato zespot roboczy (Zespét ds. deskryptorow
obszardéw ksztatcenia dla Krajowych Ram Kwalifikacji w szkolnictwie wyzszym), ktérego za-
daniem byto opracowanie opisu efektéw ksztatcenia dla oSmiu wyodrebnionych obszaréw
ksztatcenia:
obszaru studiéw humanistycznych,
obszaru studiéw w naukach nauk spotecznych,
obszaru studiéw w naukach Scistych,
obszaru studiéw przyrodniczych,
obszaru studiéw technicznych,
obszaru studiéw medycznych.
obszaru studiéw rolniczych, leSnych i weterynaryjnych
obszaru studiéw poswieconych sztuce.
Zaproponowana klasyfikacja obszaréw ksztatcenia jest zblizona do przyjetej przez
OECD/EUROSTAT/UNESCO klasyfikacji obszaréw wiedzy (nauk), gdzie wyrdznione sa:

+ nauki humanistyczne,

- nauki spoteczne,

+ nauki przyrodnicze,

+ nauki inzynieryjne i techniczne,

+ nauki medyczne i nauki o zdrowiu,

+ nauki rolnicze,

co jest istotne ze wzgledu na pozadanag miedzynarodowa integracje ksztatcenia i dzia-
talnosci badawczej.

Decyzja o wyodrebnieniu 8 obszaréw ksztatcenia w celu przeprowadzenia odpowied-
nich prac projektowych nie przesadza liczby obszaréw wystepujacych w przysztych regula-
cjach prawnych dotyczacych KRK, a tym bardziej ich nazw. Kwestie te powinny by¢ przed-
miotem dalszej dyskusji.

Profile ksztatcenia

Okreslenie liczby i nazw profili ksztatcenia jest jednym z najtrudniejszych etapéw projek-
towania KRK.
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Jest oczywiste, ze kompetencje absolwentéw, osiggajacych ten sam poziom kwalifi-
kacji (np. dyplom magisterski) moga i powinny sie rézni¢ — wynika to przede wszystkim
z potrzeby zaspokojenia zréznicowanych potrzeb rynku pracy, ale takze zr6znicowanych
misji uczelni, czy tez zréznicowanego potencjatu kandydatéw podejmujacych studia. Kom-
petencje te powinny jednakze obejmowac efekty ksztatcenia odpowiadajace danemu po-
ziomowi kwalifikacji i danemu obszarowi ksztatcenia.

Mozliwe sg dwa podejscia umozliwiajace spetnienie tego postulatu:

+ odpowiednio elastyczne (,pojemne”) zdefiniowanie efektéw ksztatcenia zwigzanych
z danym poziomem kwalifikacji i danym obszarem ksztatcenia, tak aby objety one cate
spektrum pozadanych, zréznicowanych kompetencji 0séb uzyskujacych te kwalifikacje;

+ podzielenie spektrum pozadanych, zréznicowanych kompetencji oséb uzyskujacych
kwalifikacje danego poziomu w danym obszarze ksztatcenia na pewne kategorie, od-
powiadajace zréznicowanym celom ksztatcenia i zwigzanemu z tym zréznicowanemu
przygotowaniu absolwenta do podjecia dalszego ksztatcenia lub konkretnej pracy
zawodowe;.

Druga z ww. opcji oznacza wprowadzenie ,profili ksztatcenia”

Podjecie decyzji o wprowadzeniu do opisu KRK profili ksztatcenia wiaze sie z koniecz-
noscig odpowiedzi na nastepujace, powigzane ze sobg pytania:

« ile powinno by¢ profili?

czy profile powinny odpowiadac jedynie szczeg6lnym, wyréznionym kategoriom efek-

téw ksztatcenia, réznym od efektéw opisujacych ,typowe” studia na danym poziomie,

czy tez kazdy wyodrebniona grupa efektéw ksztatcenia powinna by¢ traktowana jako

pewien profil?

« jak powinny by¢ nazwane profile?

+ czy na kazdym poziomie kwalifikacji powinny by¢ wprowadzane profile? czy ,zestaw”
profili moze/powinien zaleze¢ od poziomu kwalifikacji?

. czy ,zestaw” profili moze/powinien zaleze¢ od obszaru ksztatcenia?

« jaki powinien by¢ status formalny profili? czy nazwa profilu powinna by¢ czescia petnej
nazwy kwalifikacji? czy nazwa profilu powinna by¢ uwidoczniona na dyplomie?

Zagadnienie to jest szerzej oméwione w rozdziale 3.1.

Efekty ksztalcenia dla poszczegoélnych pozioméw kwalifikacji

Opis efektow ksztatcenia dla poszczegdlnych poziomoéw kwalifikacji, opracowany przez
Grupe Robocza ds. KRK dla szkolnictwa wyzszego, jest oparty na Deskryptorach Dublin-
skich [EQF_EHEAO05a]. Deskryptory te, zdefiniowane w pieciu kategoriach (patrz rozdz. 1.1,
zostaty jednak zagregowane do trzech wymiaréw: wiedzy, umiejetnosci i kompetencji per-
sonalnych i spotecznych. Umiejetno$¢ komunikowania sie i umiejetnos$¢ uczenia sie zosta-
ty wiaczone do dziatu ,umiejetnosci’, co skutkuje wieksza spdjnoscig opiséw oraz lepsza
zgodnoscia z Europejskimi Ramami kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie.

Jedna z podstawowych cech ram kwalifikacji jest to, Ze przy przejsciu na wyzszy poziom
kwalifikacji nastepuje progresja kompetenc;ji (efektéw ksztatcenia) w kazdym z tych trzech
wymiaréw.

Tak jak to stwierdzono w [KRKSW10], za podstawe opisu efektéw ksztatcenia dla po-
szczegdlnych pozioméw kwalifikacji (cykli/stopni studiéw) przyjeto postep w opanowy-
waniu wiedzy w okreslonej dziedzinie, gtebokosci rozumienia problemdw, wyrafinowaniu
umiejetnosci praktycznych, kreatywnosci i samodzielnosci dziatania, a takze rozpoznawa-
niu i ocenie waznych kwestii etycznych, spotecznych i zawodowych.

Opis efektéw ksztatcenia dla trzech poziomoéw kwalifikacji (trzech stopni ksztatcenia)
w szkolnictwie wyzszym, zaproponowany przez Grupe Robocza ds. KRK, zawarty w naj-
nowszej roboczej wersji raportu tej Grupy ,Zatozenia Krajowych Ram Kwalifikacji dla pol-
skiego szkolnictwa wyzszego” [KRKSW10], jest przedstawiony w tabeli 1.
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Efekty ksztatcenia zamieszczone w tabeli 1 majg charakter ogdlny (generyczny). Nie na-
lezy ich traktowac jako gotowych wzorcéw do zastosowania, ani tym bardziej — jako bez-
posrednich wytycznych programowych. Tak jak to zilustrowano na Rys. 2, wymagaja one
najpierw interpretacji w jezyku obszaréw ksztatcenia, a nastepnie w jezyku konkretnych
programéw ksztatcenia oferowanych przez uczelnie i ich jednostki.

Analizujac zawartosc tabeli 1, mozna zaobserwowac progresje efektéw uczenia sie przy
przechodzeniu na kolejny poziom kwalifikacji. R6znice w opisie efektéw dotycza wymiaru
i charakteru zdobytej wiedzy, stopnia ztozonosci umiejetnosci oraz poziomu samodziel-
nosci i zdolnosci do podejmowania odpowiedzialnosci za swojg prace i dziatania, a takze
za prace i dziatania innych.

Efekty ksztatcenia dla poszczegélnych obszaréw ksztatcenia i profili

Konsekwencja wprowadzenia koncepcji obszaréw ksztatcenia jest koniecznos¢ zdefiniowa-
nia dla kazdego z o$miu wyodrebnionych obszaréw odpowiadajacych mu efektéw ksztat-
cenia dla wszystkich trzech pozioméw kwalifikacji. Efekty te musza by¢ zgodne z ,gene-
rycznymi” efektami odpowiadajacymi poszczegdlnym poziomom kwalifikacji, opisanymi
w tab. 1. Powinny tez uwzglednia¢,standardy” miedzynarodowe (rozwigzania upowszech-
nione w skali miedzynarodowej), jesli — dla konkretnego obszaru - standardy takie istnieja.

Efekty ksztatcenia dla kazdego z wyodrebnionych obszaréw musza by¢ dodatkowo
zréznicowane ze wzgledu na profil ksztatcenia (muszg by¢ okreslone dla kazdego z profili
zdefiniowanych dla danego obszaru na danym poziomie kwalifikacji).

Wyniki prac zespotéw roboczych, ktérych zadaniem byto opracowanie opisu efektow
ksztatcenia dla o$miu wyodrebnionych obszaréw ksztatcenia, sg omdwione w rozdziale 1.3.
Rozwigzania zwigzane z przedstawionymi propozycjami profilowania ksztatcenia s omé-
wione w rozdziale 3.1.

Powigzania miedzy kwalifikacjami — warunki ubiegania sie o uzyskanie kolejnych kwalifikacji

Istotnym elementem KRK sg powiagzania miedzy poszczegdlnymi kwalifikacjami, okreslajace
w szczegdlnosci mozliwe Sciezki ksztatcenia prowadzace do uzyskania kolejnych kwalifika-
cji. Sciezki te wynikaja z warunkéw okreélajacych, jakie kwalifikacje musi posiada¢ osoba
ubiegajaca sie o uzyskanie danej kwalifikacji. W istocie $ciezki te s zatem okreslone przez
warunki przyjecia na studia, sformutowane w aktach prawnych (a nie na poziomie uczelni).

Mogtoby sie wydawac, ze naturalnym warunkiem wstepnym uzyskania kwalifikacji da-
nego poziomu jest posiadanie pewnej kwalifikacji na poziomie bezposrednio nizszym. Jed-
nakze wymaganie takie moze by¢ nadmiernie restrykcyjne. W szczegdlnosci nie obowig-
zuje ono w systemie szkolnictwa wyzszego w Polsce, gdzie uzyskanie dyplomu magistra
(poziom Il) nie wymaga posiadania dyplomu licencjata badz inzyniera (poziom ).

W KRK przyjeto rozwigzanie zgodne z obecnie obowigzujacymi regulacjami. A zatem:

- warunkiem ubiegania sie o kwalifikacje na poziomie | jest posiadanie kwalifikacji odpo-
wiadajacej ukonczeniu szkoty sredniej i zdaniu egzaminu maturalnego
« warunkiem ubiegania sie o kwalifikacje na poziomie Il jest:
-w przypadku podejmowania studiéw Il stopnia — posiadanie kwalifikacji na poziomie I,
-w przypadku podejmowania jednolitych studiéw magisterskich — posiadanie kwalifi-
kacji odpowiadajacej ukonczeniu szkoty sredniej i zdaniu egzaminu maturalnego;
« warunkiem ubiegania sie o kwalifikacje na poziomie Ill jest posiadanie kwalifikacji

na poziomie Il.

W zaproponowanym rozwigzaniu ww. warunki ubiegania sie o kwalifikacje wyzszego
poziomu stanowia jedyne wymagania okreslone przez akty legislacyjne. Oznacza to m.in.,
ze wprowadzenie do ustawodawstwa obszaréw ksztatcenia oraz profili ksztatcenia nie po-
winno skutkowac jakimikolwiek regulacjami na poziomie centralnym, ktére spowodowatyby
problem z droznoscia systemu ksztatcenia — okreslony charakter kwalifikacji (obszar, profil)
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nie powinien stanowi¢ formalnej — okreslonej w regulacjach prawnych — przeszkody unie-
mozliwiajacej kontynuacje ksztatcenia w celu uzyskania kwalifikacji wyzszego poziomu.
Takie rozwigzanie pozostawia uczelniom petng swobode decydowania o wymaganych
kwalifikacjach kandydatéw na studia Il i lll stopnia ze wzgledu na obszar i profil tych kwali-
fikacji oraz petng swobode wprowadzania ewentualnych ograniczer w tym zakresie.

Naktad pracy zwigzany z uzyskaniem kwalifikacji

Naktad pracy zwigzany z osiggnieciem efektow uczenia sie przypisanych poszczegdlnym
poziomom kwalifikacji jest wyrazony w punktach ECTS, przy czym 1 punkt ECTS odpowia-
da 25-30 godzinom pracy ,przecietnego” studenta. Nakfad ten wynosi:
- dla kwalifikacji na poziomie I: 180-240 punktéw ECTS
- dla kwalifikacji na poziomie Il:
-w przypadku posiadania kwalifikacji na poziomie I: 90-120 punktéw ECTS
-w przypadku nieposiadania kwalifikacji na poziomie I: 300 //300-360?// punktéw ECTS
- dla kwalifikacji na poziomie lll: nieokreslony (kwestia jest otwarta — ewentualne przyszte
regulacje mogtyby wynikac z tendencji/uzgodnien na poziomie miedzynarodowym)
Podane wyzej ,widetki’, okreslajace minimalng i maksymalng wielko$¢ naktadu pracy
zwigzanego z uzyskaniem poszczegélnych kwalifikacji, umozliwiajg zréznicowanie tego
naktadu (liczby punktéw ECTS) w zaleznosci od obszaru i profilu ksztatcenia.
Podane liczby punktéw ECTS nie sg bezwzgledna miarg nakfadu pracy zwigzanego
z uzyskaniem danej kwalifikacji — naktad ten zalezy bowiem od, punktu wyjscia’, tzn. posia-
danych kwalifikacji. Reprezentujg one w istocie nakfad pracy zwigzany z uzyskaniem wyz-
szego (cho¢ niekoniecznie nastepnego w kolejnosci) poziomu kwalifikacji.
Krajowe Ramy Kwalifikacji nie okredlajg bezposrednio czasu trwania studiéw, cho¢
z liczby punktéw ECTS przypisanych poszczegélnym poziomom kwalifikacji wynika czas
trwania odpowiadajacych im studiéw stacjonarnych prowadzonych w systemie seme-
stralnym (przyjmuje sie, ze jeden semestr takich studiéw odpowiada 30 punktom ECTS).
W przypadku studidow niestacjonarnych, w zaleznosci od sposobu ich organizacji, czas stu-
diowania moze by¢ inny.
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Rozdziat 1.3. Wymagania dla obszaréw ksztatcenia'

Jak stwierdzono w rozdziale poprzednim, efektem dziatania o$miu zespotéw roboczych
powotanych przez MNiSW, w sktad ktérych wchodzili m.in. reprezentanci RGSW, PKA, sro-
dowiskowych komisji akredytacyjnych oraz Grupy Roboczej ds. KSK, byto opracowanie opi-
su efektéw ksztatcenia dla o$Smiu wyrdznionych obszaréw ksztatcenia.

Autonomia podzespotéw sprawita, ze raporty i wyniki ich prac réznig sie miedzy soba,
zwiaszcza jesli idzie o szczegbtowe tresci i problemy wiasciwe dla obszaréw. Poniewaz jed-
nak prace poszczegdlnych podzespotéw byty koordynowane, zatem w ich wyniku przyjeto
réwniez wspdlne zatozenia i ustalenia, dotyczace zwtaszcza sposobu rozstrzygniecia klu-
czowych dylematéw i probleméw zwiagzanych ze zdefiniowaniem efektéw ksztatcenia dla
wszystkich obszaréw.

Zalozenia

1. Efekty ksztatcenia zdefiniowane dla kazdego obszaru sg zgodne z ogdélnymi efektami
ksztatcenia zdefiniowanymi dla poszczegolnych pozioméw kwalifikacji:

—efekty te bedg okreslone w Krajowych Ramach Kwalifikacji, zas podzespoty przyjety
jako wspdlny punkt odniesienia opis wymagan dla pozioméw kwalifikacji przygoto-
wany przez Grupe Robocza MNiSzW (patrz tabela ,Efekty ksztatcenia dla trzech pod-
stawowych stopniu edukacji wyzszej” w rozdziale 1.2)

-w Europejskich Ramach Kwalifikacji dla Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego
oraz w Europejskich Ramach Kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie.

2. Efekty ksztatcenia zdefiniowane dla poszczegdinych obszaréw biorg pod uwage roz-
wigzania upowszechnione w skali miedzynarodowej, jesli — dla konkretnego obszaru
- standardy takie istnieja.

3. Efekty ksztatcenia dla kazdego z wyrdznionych obszaréw ksztatcenia sg definiowane
tak, aby zapewni¢ odpowiednia rownowage miedzy efektami zwigzanymi z r6znymi ce-
lami ksztatcenia: przygotowaniem do pracy zawodowej, przygotowaniem do petnienia
aktywnej roli w spoteczenistwie oraz rozwojem osobowym.

Dylemat przyrostu kompetencji

Jednym z kluczowych dylematéw, jaki nalezy rozstrzygnac przy definiowaniu efektéw
ksztatcenia dla poszczegdlnych obszaréw, jest okreslenie relacji efektéw ksztatcenia dla
studiéw |, I i lll stopnia (np. tego, czy efekty na wyzszym poziomie obejmujg wszystkie
efekty z nizszego poziomu). Dylemat ten wynika z trudnosci w pogodzeniu nastepujacych
postulatow:

+ zachowanie obowiazujacej w ramach kwalifikacji zasady progresji kompetencji, ktéra
oznacza, ze przy przejsciu na wyzszy poziom kwalifikacji nastepuje ,przyrost” kompe-
tendji;

« zapewnienie ,otwartosci” studiéw Il i lll stopnia dla kandydatéw majacych rézne kom-
petencje (stworzenie warunkdw sprzyjajacych mobilnosci pionowej).

Prébujac pogodzi¢ te postulaty, przyjeto rozwigzanie, ktérego idee mozna sformuto-
wac nastepujaco: efekty ksztatcenia dla studiéw wyzszego stopnia sa ,gtebsze”, tzn. obej-
mujg bardziej zaawansowang wiedza i umiejetnosci, lecz moga dotyczy¢ wezszego zakresu
tematycznego. Rozwigzanie takie oznacza w szczegdlnosci, ze definiowane przez uczelnie
szczegbtowe efekty ksztatcenia dla konkretnego programu studidw Il stopnia nie musza
obejmowac wszystkich szczegétowych efektéw ksztatcenia zdefiniowanych dla ,poprze-
dzajacego” programu studiéw | stopnia, niektére z nich moga zosta¢ pominiete.

T Opracowat Andrzej Krasniewski
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Problem ,programéw brzegowych”

Innym problemem wynikajacym z przyjecia koncepcji definiowania efektow ksztatcenia
dla ustalonego zbioru obszaréw ksztatcenia jest wtasciwa interpretacji wymagan zgodno-
$ci efektéw ksztatcenia zdefiniowanych przez uczelnie dla konkretnego programu studiéw
z efektami ,,obszarowymi” w przypadku gdy program jest,ulokowany na obrzezach” pewne-
go obszaru ksztatcenia lub integruje wiedze z dwu lub wiecej réznych obszaréw ksztatcenia.
Biorac pod uwage, ze program ,ulokowany na obrzezach” danego obszaru ksztatcenia
powinien zapewnic osiggniecie efektéw ksztatcenia wykraczajacych — niekiedy dos¢ znacz-
nie — poza te, ktére zostaty zdefiniowane dla tego obszaru (w szczegdlnosci osiagniecie
czesci efektéow zdefiniowanych dla innego obszaru) zaproponowano nastepujace zasady
dotyczace zgodnosci efektow ksztatcenia definiowanych przez uczelnie (jednostke prowa-
dzaca studia) z efektami zdefiniowanymi dla danego obszaru studiéw:
- efekty ksztatcenia dla programoéw typowych dla danego obszaru studiéw powinny by¢
zgodne z efektami okreslonymi dla tego obszaru; ewentualne odstepstwa (efekty dla
konkretnego programu studiéw pomijaja niektére efekty okreslone dla obszaru) sg do-
puszczalne, ale musza zosta¢ wymienione i doktadnie uzasadnione w dokumentacji
programu;

- efekty ksztatcenia dla programéw wykraczajacych poza jeden z obszaréw ksztatcenia
moga zawierac odstepstwa od efektéw okreslonych dla tego obszaru; dokumentacja pro-
gramu powinna wéwczas zawierac liste i uzasadnienie takich odstepstw. W szczegdéInosci
uczelnia powinna dbac oto, aby program tworzyt spéjna catosc a efekty ksztatcenia w ob-
szarze ,wiedza" nie byly zlepkiem oderwanych fragmentéw réznych dyscyplin nauki.

Problem weryfikowalnosci efektéw ksztatcenia

Efekty ksztatcenia powinny by¢ sprawdzalne (mierzalne, weryfikowalne). Postulat ten od-
nosi sie jednak przede wszystkim do efektéw zdefiniowanych przez uczelnie dla konkret-
nego programu studiow (kiedy to sposéb i procedury weryfikacji, czy student osiggnat
zamierzone efekty ksztatcenia, moga by¢ rozpatrywane w powiazaniu z przyjetymi techni-
kami nauczania), a w znacznie mniejszym stopniu do efektéw zdefiniowanych dla danego
obszaru ksztatcenia. Nie wyklucza to mozliwosci opracowania — w ramach dalszych prac
nad wdrozeniem KRK — wskazéwek i przyktadoéw, charakterystycznych dla wyodrebnionych
obszarow ksztatcenia, ktére pomogtyby uczelniom zrealizowac to zadanie, a takze prezen-
towania i rozpowszechniania przyktadéw dobrych praktyk w tym zakresie.

Wyniki prac zespotu - ogélna charakterystyka

W konicu lutego 2010 r. osiem podzespotéw przedstawito raporty ze swych prac zawieraja-
cych nastepujace 8 opracowan zawierajacych opis efektéw ksztatcenia w obszarach ksztat-
cenia, a w szczegodlnosci:
« Tablice efektéw ksztatcenia dla trzech podstawowych stopni ksztatcenia wyzszego (pozio-
my 6-8 Ram Europejskich) i dziatach wiedzy, umiejetnosci i innych kompetencji - postaw.
+ Analize ich zgodnosci z tabelami deskryptoréw Europejskich Ram Kwalifikacji, Bolon-
skiej Ramy Kwalifikacji, innymi systemami
« Zasady profilowania studiéw na podstawie efektéw ksztatcenia
+ Przyktady miedzynarodowe programéw studiéw zbudowanych na bazie efektéw ksztat-
cenia (Subject Benchmark Statements, programy Tuning, inne)
- Uwagi dotyczace mobilnosci pionowej i poziomej
- Uwagi dotyczace przypisywania punktéw ECTS do poziomoéw i profiléw studiow
Uwagi dotyczace potwierdzania efektow ksztatcenia w sposdb wihasciwy dla Ram Kwa-
lifikacji
- Uwagi dotyczace potrzebnych zmian w akredytacji programéw studiéw
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Rozdziaty 1.3.1 - 1.3.8 zawieraja skrécone i zredagowane wersje tych opracowan. Obej-
mujg one opisy efektéw ksztatcenia dla trzech pozioméw kwalifikacji, odpowiadajacych
ukonczeniu studiéw | stopnia, studiéw Il stopnia (lub jednolitych studiéw magisterskich)
oraz studiow Il stopnia. Zostaty one przedstawione w taki sposéb, aby uwypukli¢ — przez
wyréznienie kolorem - réznice miedzy kolejnymi poziomami kwalifikacji, tzn. przyrost
kompetencji lub — w szczegdlnych przypadkach — ograniczenie zakresu kompetencji przy
przejsciu na wyzszy poziom.

Oprécz zdefiniowania efektow ksztatcenia dla kwalifikacji odpowiadajacych trzem pod-
stawowym poziomom studiéow podzespoty przedstawity propozycje zréznicowania tych
efektéw w zaleznosci od profilu ksztatcenia. Jak stwierdzono w rozdz. 1.2, kwestia wprowa-
dzenia w KRK dla SzW profili oraz okreslenia ich liczby i nazw jest daleka od ostatecznego
rozstrzygniecia. Dlatego propozycje zwigzane z profilowaniem efektow ksztatcenia zostaty
wytaczone z tego rozdziatu, zawierajgcego rozwigzania, co do ktérych osiagnieto znacznie
wiekszy poziom zgodnosci. Kwestia profilowania ksztatcenia jest przedmiotem rozwazan
w rozdziale 3.1.

Efekty ksztatcenia zdefiniowane dla poszczegdlnych obszaréw stanowig podstawe
do definiowania przez uczelnie efektéw ksztatcenia dla konkretnego programu studiow,
a nastepnie tworzenia tego programu. Z programami takimi powinny by¢ zwigzane - tak
jak to jest obecnie — pewne dodatkowe wymagania programowe i realizacyjne, bedace
elementem przysztych standardéw ksztatcenia, dotyczace w szczegdlnosci:

« czasu trwania studiéw,

+ liczby punktéw ECTS przypisanych poszczegdlnym grupom efektédw ksztatcenia,

+ umiejetnosci porozumiewania sie w jezykach obcych,

« praktyk,

+ pracy dyplomowej,

« metod potwierdzania uzyskanych efektéw ksztatcenia, w tym formy i zakresu egzaminu

dyplomowego i innych .

Niektore podzespoty opracowujace efekty ksztatcenia dla poszczegdélnych obszaréw
ksztatcenia podjety probe zdefiniowania takze tego typu wymagan. Propozycje te sta-
nowig uzupetnienie przedstawionych w dalszej czesci rozdziatu ,obszarowych” efektéw
ksztatcenia.

Opisy efektow ksztatcenia przedstawione ponizej w rozdziatach 1.3.1 — 1.3.8 nalezy
traktowac¢ jako wstepne, robocze propozycje przedstawiane srodowisku akademickiemu
pod dyskusje i konsultacje.

1.3.1. Opis efektow ksztatcenia w obszarze studiéw humanistycznych?

1.3.1.1. Sktad zespotu

Dr hab. Maria Prochnicka — Uniwersytet Jagiellonski — przewodniczaca

Prof. dr hab. Stefan M. Kwiatkowski —~Akademia Pedagogiki Specjalnej Warszawa, PAN
Prof. dr hab. Joanna Pyszny — Uniwersytet Wroctawski, PKA

Prof. dr hab. Wiestaw Dtugokecki —Uniwersytet Gdanski, UKA

Prof. dr hab. Barbara Tuchariska — Uniwersytet t6dzki, RGSW

Dr hab. Ewa Chmielecka - Szkota Gtéwna Handlowa

1.3.1.2. Definicja obszaru studiéw

Niemoznos¢ wykorzystania kryteridw przedmiotowo-metodologicznych oraz zwigzanych
z celami ksztatcenia jako podstawy wyréznienia jednolitego obszaru ksztatcenia w zakresie

2Zredagowata Ewa Chmielecka na podstawie opracowania Zespotu ds. opisu efektow ksztatcenia w obszarze nauk
humanistycznych
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humanistyki spowodowata przyjecie przez Zespét kryterium formalno-organizacyjnego,
wedle ktérego granice obszaru ksztatcenia w zakresie humanistyki sa wyznaczone przez
zakres kompetencji Zespotu Kierunkéw Studiéw Humanistycznych Pafnstwowej Komisji
Akredytacyjnej (Archeologia, Etnologia, Filologia, Filologia angielska, Filologia polska,
Filozofia, Historia, Historia sztuki, Informacja naukowa i bibliotekoznawstwo, Kognitywi-
styka, Kulturoznawstwo, Ochrona débr kultury, Religioznawstwo, Teologia, Muzykologia,
Wiedza o teatrze).

1.3.1.3. Zatozenia

Tworzony opis efektéw ksztatcenia w obszarze ksztatcenia w zakresie humanistyki powi-
nien by¢:

+ zgodny z ramami kwalifikacji (KRK, EQF),

+ wzorowany na upowszechnionych w skali europejskiej rozwigzaniach w zakresie ksztat-
cenia w dziedzinie nauk humanistycznych i zgodny z zasadniczymi ustaleniami w nich
przyjetych

Zgodnos¢ z ramami kwalifikacji oznacza na tym etapie prac:

« zgodnosc¢ z opisem efektow ksztatcenia podanym w raporcie dotyczacym KRK (z lutego
2009r.);

« zgodnos¢ z opisem efektow ksztatcenia wystepujacym w definicji Europejskich Ram
Kwalifikacji dla EOSW oraz w definicji Europejskich Ram Kwalifikacji dla uczenia sie
przez cate zycie.

Jako upowszechnione w skali europejskiej rozwigzania w zakresie ksztatcenia w dziedzinie
nauk humanistycznych przyjelismy

« rezultaty projektu TUNING: m.in. Tuning Subject Area Findings: History, a w szczegélnosci
List of Subject Specific Skills and Competences for History

« Subject benchmark statements. Honours degree benchmark statements [Anthropology
(2007), Archaeology (2007), History (2007), History of art, architecture and design (2008),
Classics and ancient history (including Byzantine Studies and Modern Greek) (2007),
Communication, media, film and cultural studies (2008), Education studies (2007),
English (2007), Languages and related studies (2007), Librarianship and information
management (2007), Linguistics (2007), Philosophy (2007), Theology and religious
studies (2007)]

1.3.1.4. Opis efektow ksztatcenia

Efekty ksztatcenia w obszarze ksztatcenia w zakresie humanistyki dla studiéw |, Il i lll stop-
nia o profilu ogélnym zostaty przedstawione w tabeli. Koloru czerwonego uzyto do zazna-
czenia tych elementéw opisu efektow ksztatcenia, ktére wskazuja, zgodnie z logikg KRK,
na przyrost wiedzy, rozwdj umiejetnosci oraz ugruntowania i ksztattowania postaw przy
przechodzeniu na wyzszy poziom kwalifikacji.

Efekty ksztatcenia dla studiéw wyzszego stopnia sg ,gtebsze” (bardziej zaawansowana
wiedza i umiejetnosci), lecz obejmujg wezsze obszary studiowanej dyscypliny humani-
stycznej lub pogranicza kilku réznych dyscyplin. W odniesieniu do relacji miedzy studiami
['i Il stopnia oznacza to, ze zakladane efekty ksztatcenia dla studiéw Il stopnia obejmuja
wiekszos¢ (cho¢ niekoniecznie wszystkie) efektéw ksztatcenia dla studidéw | stopnia. Zatem,
osoby, ktére ukonczyly studia | stopnia o programie mieszczacym sie w okreslonej dyscy-
plinie humanistycznej i zdecydowaly sie podjac¢ studia Il stopnia, ktérych program mie-
sci sie w innej dyscyplinie (chodzi tu nie tylko o inne dyscypliny humanistyczne, ale tez
o dyscypliny im pokrewne, np. z dziedziny nauk spotecznych) musza — w celu osiggnie-
cia efektéw ksztatcenia zaktadanych dla studiéw Il stopnia — uzupetni¢ ,brakujace” efekty
ksztatcenia okreslone w programie dla studiéw | stopnia, pod warunkiem, ze uzupetnienie
nie przekroczy 30 punktéw ECTS.
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Zaproponowane rozwigzanie oznacza, iz w celu zapewnienia warunkéw mobilnosci
pionowej studentéw wskazane bytoby rozréznienie miedzy dyplomami i prowadzacymi
do nich programami studiéw Il stopnia — konsekutywnym, to znaczy uzyskanym przez
absolwenta studiéw | stopnia tego samego kierunku/programu lub niekonsekutywnym,
to znaczy uzyskanym przez absolwenta studiéw | stopnia innego kierunku/programu.

Formutowane przez uczelnie szczegétowe efekty ksztatcenia dla okreslonego programu
studidéw Il stopnia prowadzacych do dyplomu niekonsekutywnego powinny uwzgledniac
niezbedne ,brakujace” efekty ksztatcenia zdefiniowane dla ,poprzedzajacego” programu
studiéw | stopnia (nie musza jednak obejmowac wszystkich zaktadanych efektéw ksztat-
cenia). Umozliwiatoby to tworzenie niekonsekutywnych programoéw studiéw np. z zakre-
su dziennikarstwa, bibliotekoznawstwa, translatorstwa, edytorstwa i in. dla absolwentéw
studiéw | stopnia z innych obszaréw ksztatcenia. Szczegétowe rozwigzania w tym zakresie
i zalezg od decyzji uczelni prowadzacych ksztatcenie.

Efekty ksztatcenia w kategorii ,umiejetnosci” sg opisane z podziatem na dwie grupy:

« umiejetnosci ogdlne — istotne dla ksztattowania kompetencji bez wzgledu na obszar
ksztatcenia
+ podstawowe umiejetnosci humanistyczne

Zdefiniowane w tabeli efekty ksztatcenia dla obszaru nauk humanistycznych stanowig
podstawe definiowania — przez jednostke prowadzaca studia - szczegdtowych efektéw
ksztatcenia dla konkretnego programu studiéw. Programy te moga sie miesci¢ w obrebie
tradycyjnych dyscyplin humanistycznych a takze obejmowac problematyke multi- lub
interdyscyplinarna.

Zdefiniowane w tabeli efekty ksztatcenia dla obszaru nauk humanistycznych moga by¢
doprecyzowane na poziomie:

« uczelni/jednostki podstawowej uczelni prowadzacej studia
« dyscypliny humanistycznej (np. w wyniku porozumienia jednostek réznych prowadza-
cych programy studidw w obrebie tej dyscypliny)

w celu zapewnienia osiggania szczegdlnych efektéw ksztatcenia przez wszystkich
absolwentéw programéw studidw mieszczacych sie w obszarze ksztatcenia w zakresie
humanistyki/mieszczacych sie w okreslonej dyscyplinie humanistycznej.

1.3.1.5. Analiza zgodnosci z ramami kwalifikacji i standardami
miedzynarodowymi

Tworzony opis efektéw ksztatcenia w obszarze ksztatcenia w zakresie humanistyki powi-
nien by¢:
« zgodny z ramami kwalifikacji (EQF)
« zgodny z opisem efektéw ksztatcenia wystepujacym w definicji Europejskich Ram Kwa-
lifikacji dla EOSW
Przeprowadzona analiza prowadzi do wniosku, iz opracowany przez Zespét opis efek-
toéw ksztatcenia dla obszaru ksztatcenia w zakresie humanistyki jest zgodny deskryptorami
efektéw ksztatcenia dla trzech podstawowych stopni edukacji wyzszej w Polsce przedsta-
wionymi przez Grupe Robocza ds. KRK w raporcie Zatozenia Krajowych Ram Kwalifikacji dla
polskiego szkolnictwa wyzszego (luty 2009, Tabela 2) oraz z opisem efektéw ksztatcenia za-
wartym w raporcie Europejskie Ramy Kwalifikacji dla EOSW (tzw. deskryptorami dublinski-
mi). Natomiast zaproponowany przez Zespot opis efektéw ksztatcenia dla studiéw | stopnia
jest tylko w niektérych punktach zgodny z oczekiwaniami wobec poziomu VI. zdefiniowa-
nymi w Europejskich Ramach Kwalifikacji dla ksztatcenia sie przez cate zycie. Wiekszos¢ efek-
téw ksztatcenia dla ksztatcenia na studiach | stopnia w obszarze humanistyki, opisanych
przez Zespot, jest blizsza poziomowi V. Ram Europejskich.
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1.3.1.6. Zalecenia dotyczace ilosciowych wymagan programowych
i realizacyjnych

Czas trwania studiow

W przypadku studiéw stacjonarnych:

studia | stopnia 6 semestréw (180 punktow ECTS)
studia Il stopnia 4 semestry (120 punktéw ECTS)
studia lll stopnia 8 semestréow

Kazdy semestr obejmuje co najmniej 15 tygodni zaje¢ dydaktycznych
(bez sesji egzaminacyjnej).

Liczba punktéw ECTS przypisanych poszczegélnym grupom efektéw ksztatcenia

Szczego6towe przypisanie punktéw ECTS poszczegdlnym przedmiotom/modutom nalezy
do decyzji uczelni oferujacej program.

Forma realizacji zaje¢ dydaktycznych, liczba godzin zajec

taczna liczba godzin dla studiéw | stopnia nie powinna by¢ mniejsza niz 1800 godzin, dla
studiéw Il stopnia nie mniejsza niz 800 godzin.

Liczba godzin wykfaddéw i innych zaje¢ prowadzonych w duzych grupach nie moze prze-
kracza¢:

50% facznej liczby godzin zaje¢ prowadzonych na uczelni dla studiéw | stopnia
40% tacznej liczby godzin zaje¢ prowadzonych na uczelni dla studiéw Il stopnia
25% facznej liczby godzin zaje¢ prowadzonych na uczelni dla studiéw lll stopnia

Wymagania dotyczace umiejetnosci porozumiewania sie w jezykach obcych
Studia | stopnia:

jezyk podstawowy dla danego kierunku/programu studiéw na poziomie B2

jeden jezyk obcy (preferowany jezyk angielski, o ile nie jest to jezyk podstawowy dla
danego kierunku/programu studiéw) na poziomie co najmniej B1

Studia Il stopnia:

jezyk podstawowy dla danego kierunku/programu studiéw na poziomie C1

dwa jezyki obce — jeden z nich (preferowany jezyk angielski, o ile nie jest to jezyk
podstawowy dla danego kierunku/programu studiéw) na poziomie co najmniej B1, drugi
na poziomie co najmniej A2

Praktyki

Studia | stopnia:
- dla studiéw o profilu teoretycznym — o wymiarze praktyki decyduje uczelnia oferujaca
program

- dla studiéw o profilu praktycznym — praktyka w wymiarze zaleznym od wybranej
dziedziny dziatalnosci kulturalnej i/lub edukacyjnej, zapewniajacym uzyskanie
opisanych w efektach ksztatcenia kompetencji zawodowych
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Studia Il stopnia:

dla studiéw o profilu ogélnym i badawczym — o wymiarze praktyki decyduje uczelnia
oferujaca program

dla studiéw o profilu praktycznym — praktyka w wymiarze zaleznym od wybranej
dziedziny dziatalnosci kulturalnej i/lub edukacyjnej, zapewniajagcym uzyskanie opisanych
w efektach ksztatcenia kompetencji zawodowych

Praca dyplomowa

studia | stopnia  praca licencjacka i/lub ustny/pisemny egzamin licencjacki w wymiarze
10-15 punktéw ECTS

studia Il stopnia praca dyplomowa magisterska oraz egzamin magisterski przed komisja
egzaminacyjng ztozong z samodzielnych pracownikéw w wymiarze
20 punktéw ECTS

studia lll stopnia rozprawa doktorska

Forma i zakres egzaminu dyplomowego

Egzamin powinien by¢ przeprowadzony w formie umozliwiajacej sprawdzenie wiedzy
i umiejetnosci zdobytych w catym okresie studiow.

Metody potwierdzania efektéw ksztatcenia powinny by¢ dostosowane do zaktadanych
w okreslonym programie studiéw efektéw ksztatcenia oraz powinny gwarantowac po-
twierdzenie uzyskania efektéw przez studenta.

W opracowaniu szczegétowych sposobdw potwierdzania efektéw ksztatcenia przez
jednostki oferujgce okreslone programy studiéw w obszarze ksztatcenia w zakresie huma-
nistyki nalezy uwzgledni¢:
wykorzystanie zréznicowanych metod oceny (ksztattujacych, podsumowujacych, cia-
gtych)
wykorzystanie zréznicowanych technik potwierdzania (pisemnych, ustnych, obserwa-
cyjnych, praktycznych, majacych charakter projektu itp.)
koniecznos$¢ potwierdzania niektérych szczegétowych efektéw ksztatcenia w Srodowi-
sku pracy typowym dla wybranej dziedziny dziatalnosci kulturalnej i/lub edukacyjnej
(dla programéw o profilu praktycznym)
koniecznos$¢ potwierdzania niektérych szczegétowych efektéw ksztatcenia w Srodowi-
sku badawczym studiowanej dyscypliny humanistycznej (dla programéw o profil ba-
dawczym)

Ogodlne zasady potwierdzania efektéw ksztatcenia uzyskanych poza formalnym syste-
mem edukacji powinny by¢ zaproponowane przez Grupe Robocza ds. KRK.

Materialy zrédtowe

Humanities Curriculum. [Dok. elektr]. Tryb dostepu: http://www.dodea.edu/foia/iod/pdf/2610_1.pdf
[odczyt: 31.01.20101/

Master's degree characteristics. September 2009. Draft for consultation. [Dok. elektr]. Tryb dostepu:
http://www.qaa.ac.uk/academicinfrastructure/benchmark/masters/MastersDegreeCharConsult2009.pdf
[odczyt: 31.01.2010].

Subject benchmark statements. Honours degree benchmark statements. [Dok.elektr.]. Tryb dostepu:
http//www.gaa.ac.uk/academicinfrastructure/benchmark/honours/default.asp [odczyt: 29.01.2010].
Tuning Subject Area Findings: History. [Dok. elektr). Tryb dostepu:
http://tuning.unideusto.org/tuningeu/images/stories/template/Template_History.pdf [odczyt:29.01.2010].
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1.3.2. Opis efektéw ksztatcenia w obszarze nauk spotecznych?

1.3.2.1. Sktad zespotu:

Prof. dr hab. Marek Wasowicz — Uniwersytet Warszawski, UKA — przewodniczacy
Dr hab. Ewa Konarzewska-Gubata - Uniwersytet Ekonomiczny we Wroctawiu
Prof. dr hab. Maria Flis — Uniwersytet Jagielloriski

Prof. dr hab. Konstanty Adam Wojtaszczyk — Uniwersytet Warszawski

Prof. dr hab. Dariusz Dolirski — Szkota Wyzsza Psychologii Spotecznej, RGSW

Dr hab. Urszula Sztanderska — Uniwersytet Warszawski

1.3.2.2. Definicja obszaru studiéw

Nauki spoteczne obejmuja co najmniej 22 kierunki studiéw z listy kierunkéw ogtoszonej w roz-
porzadzeniu Ministra z 12.07.2007. Sa to: administracja, bezpieczernstwo narodowe, bezpie-
czenstwo wewnetrzne, dziennikarstwo i komunikacja spoteczna, ekonomia, finanse i rachun-
kowos¢, informatyka i ekonometria, europeistyka, geografia, gospodarka przestrzenna, nauki
o rodzinie, politologia, polityka spoteczna, praca socjalna, prawo, prawo kanoniczne, psycholo-
gia, socjologia, stosunki miedzynarodowe, towaroznawstwo, zarzadzanie, zdrowie publiczne.
Poza tym do grupy tej zaliczaja sie niektdre kierunki unikatowe prowadzone za zgoda ministra
w konkretnych uczelniach (jak np. gospodarka przestrzenna i administracja)

Taka wielo$¢ dyscyplin szczegétowych powoduje, ze opisy efektow ksztatcenia dla nauk
spotecznych musza by¢ dos¢ ogodlne, zarazem jednak musza podkreslac specyfike tego ob-
szaru wiedzy. Wobec niejednoznacznosci definicji nauk spotecznych proponuije sie przyjac
za punkt wyjécia charakter umiejetnosci i postaw, jakimi powinien wykazywac sie absol-
went studiéw spotecznych. Ma to by¢ cztowiek dziatajacy aktywnie w grupie (spoteczno-
$ci), tzn. dysponujacy odpowiednim zasobem wiedzy i umiejetnosci dziedzinowych oraz
charakteryzujacy sie takimi kompetencjami, by taka aktywna role spetnia¢; obok zatem
»samoksztatcenia”i,samodoskonalenia’, nastawiony przede wszystkim na dziatalnos$¢ pub-
liczng (cho¢ w réznej skali i na réznych poziomach struktur spotecznych).

1.3.2.3. Zalozenia

Proponowane opisy efektéw ksztatcenia w obszarze nauk spotecznych beda zgodne z Kra-

jowa Rama Kwalifikacji (KRK), opisujaca kompetencje generyczne, jak réwniez z European
Qualifications Framework. Pomocne moga by¢ takze propozycje zespotu miedzynarodo-
wego przygotowujgcego opisy efektéw ksztatcenia dla nauk spotecznych w ramach pro-
jektu Tuning. Proponowane opisy uszczegdtawiajg kompetencje generyczne w zakresie
istotnym dla nauk spotecznych, pozostawiajac jednoczesnie szerokg swobode uczelniom
dla ksztattowania wtasnych programéw studiow.

Mobilnos¢ pionowa (czyli mozliwos¢ podjecia studiéw Il stopnia na innym kierunku niz
odbyte studia | stopnia) jest podstawowa zasada procesu bolonskiego. Wydaje sie, ze w ra-
mach obszaru nauk spotecznych uzyskanie wymaganej wiedzy, umiejetnosci oraz postaw
na poziomie Il stopnia studiéw mozliwe jest w ramach réznych programéw studiéw, zmiana
zatem szczegbtowej dyscypliny powinna by¢ czyms$ naturalnym (a nie wyjatkowym). Ozna-
cza to koniecznos¢ takiego konstruowania programéw szczegétowych na poziomie kon-
kretnych uczelni, by wiedza i umiejetnosci uzyskiwane w obszarze nauk spotecznych na po-
ziomie | stopnia studiow w ramach konkretnego programu studiéw byty stosunkowo fatwe
do uzupetnienia na poziomie studidw Il stopnia w pokrewnej dyscyplinie spotecznej.

Mobilno$¢ powinna by¢ takze mozliwa pomiedzy obszarami, zespdt nie uwaza jednak,
by w takiej sytuacji, nawet w przypadku odlegtych obszaréw lub wasko zakre$lonych pro-

3 Zredagowata Ewa Chmielecka na podstawie opracowania Zespotu ds. opisu efektow ksztatcenia w obszarze nauk spotecznych
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gramow studidow prowadzacych do waskich, ale mocno pogtebionych umiejetnosci, nale-
zato réznicowac uzyskany dyplom w zaleznosci od tego, czy studia Il stopnia byty swoistg
kontynuacja studiéw | stopnia, czy tez podjeto je na zupetnie innym kierunku studiow,
i wiedza i umiejetnosci w zakresie studidw | stopnia zostaty przez absolwenta studiéow
Il stopnia opanowane tylko w ograniczonym zakresie. Zesp6t uwaza, ze dostateczng infor-
macje na ten temat bedzie zawiera¢ suplement do dyplomu.

Z powyzszego zatozenia wynika sposéb konstruowania ,przyrostu” efektéw ksztatce-
nia przy przejsciu na wyzszy poziom ksztatcenia. Przyjmuje sie wiec, ze poziom studiow
Il stopnia oznacza wiedze ,pogtebiong” lub ,szerszg", ale dla wezszego obszaru (zazwyczaj
przez wybranie przez studiujgcego w trakcie studidow okreslonej specjalnosci, albo przez
wybor okre$lonego programu studiéw Il stopnia). Il stopien studiéw powinien takze cha-
rakteryzowac sie wieksza liczba teoretycznych ujeé Pewien problem rysuje sie dla studiéw
Il stopnia: przyjeto tu wysoko kwalifikowang wiedze w ramach dos¢ waskiej specjalnosci,
pozostajacej w $cistym zwigzku z tematem rozprawy doktorskiej, zarazem jednak uznano,
ze stopien ten wymaga réwniez pogtebionej wiedzy o charakterze ogdélnym, zazwyczaj
uwzgledniajacej najnowsze osiaggniecia naukowe.

1.3.2.4. Opis efektow ksztatcenia

Opis efektow ksztatcenia dla poziomu |, I1i lll zawarty jest w tabeli. Aby uczynic bardziej zro-
zumiatg interpretacje zawartych w niej podstawowych terminéw nauk spotecznych propo-
nuje sie na potrzeby niniejszego dokumentu przyjecie nastepujacych definicji:

Struktura spoteczna — jednostki lub grupy okreslonej spotecznosci pozostajace w for-
malnych i nieformalnych relacjach okreslonego typu, np. struktura zawodowa mieszkan-
cow Warszawy, struktura organizacyjna przedsiebiorstwa, grupa oséb posiadajacych wyz-
sze wyksztatcenie.

Instytucja spoteczna (organizacja) — struktura spoteczna celowa, o charakterze formal-
nym lub nieformalnym, powotana dla osiagniecia jakiego$ celu/celéw, np. spétka handlo-
wa, uniwersytet, partia polityczna.

Zjawisko spoteczne - efekt dziatan jednostek (grup) w ramach okreslonej struktury for-
malnej lub nieformalnej, np. popyt na okreslone dobro wsréd spotecznosci o okreslonej
strukturze dochodéw, wydajnos¢ pracy na okreslonym wydziale produkcji, poparcie dla
okreslonej partii politycznej, che¢ zdobywania wyzszego wyksztatcenia, nieprzestrzeganie
przepiséw prawa, okupacja urzedu.

Proces spoteczny — zjawisko spoteczne rozpatrywane w czasie, charakteryzowane zwy-
kle okreslonym kierunkiem i dynamika zmian, np. wzrost wspotczynnika skolaryzacji, wy-
ludnianie sie wsi.

1.3.2.5. Zalecenia dotyczace wymagan programowych i realizacyjnych

Potwierdzanie efektow ksztatcenia

Uznaje sie, ze potwierdzanie efektéw ksztatcenia mozliwa jest dla szczegétowego opi-
su efektéw ksztalcenia przygotowywanego na poziomie programéw opracowywanych
w uczelni. Oznacza to, ze program studiéw, przygotowany w uczelni, musi zawiera¢ takze
opis narzedzi i procedur jego weryfikacji, i ten opis, a takze jego wdrozenie w zycie, powin-
no podlegac ocenie zewnetrznego audytora.

Zasady przypisywania punktow ECTS

Zespdt, z uwagi na zréznicowanie dyscyplin wchodzacych w sktad obszaru nauk spotecz-
nych, nie uznaje za konieczne okreslanie w sposéb ujednolicony proporcji punktéw ECTS
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dla poszczegdlnych grup opisow efektéw ksztatcenia (wiedza, umiejetnosci dziedzinowe,
kompetencje personalne i spoteczne), ani — tym bardziej — form dydaktycznych, przy po-
mocy ktérych miatyby by¢ one osiggane. Pewne ogdlne uwagi dotycza jedynie profilow
(por. wyzej). Zespo6t stoi takze na stanowi sku uwzgledniania kompetencji nabytych poza
formalnym systemem studiéw wyzszych.
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1.3.3. Opis efektéw ksztatcenia dla obszaru nauk scistych*

1.3.3.1. Sktad zespotu:

Prof. dr hab. Stanistaw Chwirot — Uniwersytet M. Kopernika w Toruniu, KA KRASP
- przewodniczacy

Prof. dr hab. Kazimierz Goebel — Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej

Prof. dr hab. Henryk Koroniak — Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu,
Prof. dr hab. Jerzy Kreiner — Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie

Prof. dr hab. Jan Ryszard Madey - Uniwersytet Warszawski, RGSW.

1.3.3.2. Definicja obszaru studiow wtasciwego dla nauk scistych

Jako robocza definicje obszaru nauk $cistych przyjeto, ze tradycyjnie obejmuje on dziedziny
w ktérych analiza naukowa wymagaja precyzyjnych, zgodnych z regutami logiki i praktyki
doswiadczalnej DOWODOW. Zwyczajowo do tego obszaru zalicza sie cztery podstawowe
dziedziny: matematyke, fizyke, chemie i astronomie oraz wywodzace sie z nich specjalnosci
i obszary badan interdyscyplinarnych, ktérych istotng cecha jest stosowanie podobnej jak
w dziedzinach podstawowych metodologii opartej w znacznej mierze o jezyk i formalizm
matematyki.

1.3.3.3. Zalecenia dotyczace innych wymagan

Po przemysleniu, nie odnosimy sie w tym dokumencie do innych wymagan. Rozwazania
takie miatyby charakter ogdlny i w znacznej mierze wynikatyby z podstawowych doku-
mentoéw dotyczgcych European Qualification Framework, ECTS Guide oraz z zasad ujetych
w Standards and Guidelines for Quality Assurance in the European Higher Education Area.

4 Zredagowata Ewa Chmielecka na podstawie opracowania Zespotu ds. opisu efektow ksztatcenia w obszarze nauk scistych
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1.3.4. Opis efektow ksztatcenia dla obszaru studiéw przyrodniczych®

1.3.4.1. Sktad zespotu:

Prof. dr hab. Andrzej Gérniak — Uniwersytet w Biatymstoku, PKA — przewodniczacy
Prof. dr hab. Mariusz Cichon — Uniwersytet Jagiellonski

Prof. dr hab. Jerzy Bolatek — Uniwersytet Gdanski

Prof. dr hab. Elzbieta Lonc — Paristwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Watbrzychu
Dr Marian Szewczyk - Pafstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Sanoku, RGSW
Prof. dr hab. Maria Ziétek — Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

1.3.4.2. Opis efektow ksztatcenia

Zaproponowany opis wymagan (deskryptoréw) zawiera wymagana ogélne oraz charak-
terystyczne dla kierunkéw studidw przyrodniczych. Dlatego proponujemy wyodrebnienie
deskryptoréw ogdlnych dla wszystkich kierunkéw okreslonego poziomu ksztatcenia, a dla
tzw. obszaréw ksztatcenia zaprezentowanie jedynie specyficznych. Pierwszy typ deskryp-
toréw powinien mie¢ charakter jak najbardziej ogdlny. Uwazamy za celowe stworzenie
wspolnych opiséw wymagan specyficznych dla wszystkich uniwersyteckich kierunkéw
przyrodniczych, czyli takze w Uniwersytetach Przyrodniczych.

Zespét odnosi sie z duzg rezerwa do tworzenia tzw. ,prototypéw” programdéw studidéw
dla wybranych kierunkéw. Ich prezentacja moze sta¢ sie wzorcem powielanym przez jed-
nostki, a celem nowego nowej jakosci w szkolnictwie wyzszym ma byc¢ uwalnianie inicjaty-
wy i kreowanie nowych programéw realizujacych zatozenia wykazane w poprawnie sfor-
mutowanych sylwetkach absolwenta. Wieksze znaczenie ma wskazanie kierunku dziatan
ewaluacyjnych istniejacych programéw studiow dostosowujacych do nowych regulacji
w zakresie ram kwalifikacji.

1.3.4.3. Zalecenia dotyczace ilosciowych wymagan programowych
i realizacyjnych

Zdobywanie wiedzy w naukach przyrodniczych winno by¢ odbywac sie gtéwnie na zajeciach
praktycznych jako laboratoria, ¢wiczenia instrumentalne, projekty, zajecia terenowe, praktyki
zawodowe. Wybdr form i metod uczenia powinien by¢ adekwatny do kierunku ksztatcenia.
Powiekszanie umiejetnosci ma nastepowad wraz ze wzrostem poziomu uczenia sie.

Tabela 4: Propozycja udziatu (%) punktow ECTS wg grup efektéw ksztatcenia

| stopien Il stopien lll stopien
Wiedza do 40 do 40 do 40
Umiejetnosci do 40 do 45 do 50
Kompetencje personalne do 15 do 10 do5
i spoteczne
Dyplom do5 do5 do5
Dyplomy

Typy dyploméw winny pozostac, bez zmian i bez dyploméw konsekutywnych. Uczelnie
autonomicznie podejmujg decyzje o zakresie kandydatéw rekrutowanych na kierunek stu-
diow Il'i Il stopnia.

5 Zredagowala Ewa Chmielecka na podstawie opracowania Zespotu ds. opisu efektow ksztatcenia w obszarze nauk
przyrodniczych
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Kierunki wielodyscyplinarne

Jest to tendencja powszechna w Swiecie i nalezy jg popieraé. Uczelnie tworzace kierunki
winny poprzez sylwetke, oczekiwane efekty ksztatcenia, program i sylabusy wskazac jaki
jest gtéwny ,obszar” ksztatcenia i jakie inne obszary sg uwzgledniane. W takich sytuacjach
winno sie wykazac¢ spetnienie deskryptoréw dublinskich.
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1.3.5. Opis efektéw ksztatcenia dla obszaru studiéw technicznych®

1.3.5.1. Sktad zespotu

prof. dr hab. inz. Andrzej Krasniewski — Politechnika Warszawska, KRASP - przewodniczacy
prof. dr hab. inz. Edward Jezierski — Politechnika £ 6dzka, RGSW,

prof. dr hab. inz. J6zef Lubacz - Politechnika Warszawska, RGSW

(cztonek zespotu do chwili wyboru na Przewodniczacego RGSW),

prof. dr hab. inz. Tomasz todygowski — Politechnika Poznanska,

prof. dr hab. inz. Bohdan Macukow - Politechnika Warszawska, KAUT,

prof. dr hab. inz. Jan Zawadiak - Politechnika Slaska.

1.3.5.2. Definicja obszaru studiéw technicznych

Przyjete przez zespét okreslenie obszaru studiéw technicznych odpowiada jego rozumieniu
intuicyjnemu. W raporcie Zespotu doprecyzowano to intuicyjne rozumienie, podajac, ktére
z kierunkow studiow, dla ktdrych zdefiniowano — w rozporzadzeniu Ministra — standardy
ksztatcenia, s traktowane jako kierunki techniczne, przy czym wydzielono trzy grupy takich
kierunkow:

« kierunki w obszarze nauk technicznych; przyktadami takich kierunkéw sa: automatyka
i robotyka, budownictwo oraz energetyka;

« kierunki w obszarze nauk technicznych z istotnym komponentem wiedzy spoza tego
obszaru; przyktadami takich kierunkéw sg: architektura i urbanistyka, fizyka techniczna
oraz inzynieria biomedyczna;

« kierunki, ktére moga sie miesci¢ w obszarze nauk technicznych lub - przy innym sfor-
mutowaniu efektéw ksztatcenia — w obszarze innych nauk (jesli jednak sa w obszarze
nauk technicznych, to maja istotny komponent wiedzy spoza tego obszaru); przyktada-
mi takich kierunkéw sa: biotechnologia, informatyka oraz ochrona srodowiska.

1.3.5.3. Zalozenia

Doprecyzowujac ogdlne zatozenia sformutowane we wstepnej czesci rozdziatu 1.3 //2//,
przyjeto, ze efekty ksztatcenia w obszarze studiéw technicznych sa:

« zgodne z efektami ksztatcenia zdefiniowanymi dla poszczegélnych poziomoéw kwalifi-
kacji w Krajowych Ramach Kwalifikacji oraz Europejskich Ramach Kwalifikacji (dla EOSW
oraz dla uczenia sie przez cate zycie),
wzorowane na ,standardach” miedzynarodowych (rozwigzaniach upowszechnionych
w skali miedzynarodowej) w zakresie ksztatcenia inzynieréw i zgodne z zasadniczymi
ustaleniami przyjetymi w tych standardach.

Jako ,standardy” w zakresie ksztatcenia inzynieréw upowszechnione w skali miedzyna-
rodowej przyjeto rozwigzania stosowane w nastepujacych organizacjach lub projek-
tach (inicjatywach srodowiskowych):

« ABET (Accreditation Board for Engineering and Technology, USA) [ABET],

 JABEE (Japan Accreditation Board for Engineering Education) [JABEE_I, JABEE_II],

« IEA (International Engineering Alliance) [IEA, Hanrahan],

« EUR-ACE (EURopean ACcredited Engineer project) [EUR-ACE, Feyo, Freeston],

+ CDIO (Conceive-Design-Implement-Operate initiative) [Crawley].

Szczegdlng uwage zwrdécono na rozwigzania EUR-ACE ze wzgledu na to, Ze ich opraco-
wanie ma $cisty zwigzek z Procesem Bolonskim.

6 Zredagowat Andrzej Krasniewski na podstawie opracowania Zespotu ds. opisu efektow ksztalcenia w obszarze nauk
technicznych
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Ponadto, przy okreslaniu proporcji punktéw ECTS przypisanych poszczegdlnym gru-
pom efektéw ksztatcenia uwzgledniono wymagania okreslone przez FEANI (European Fe-
deration of National Engineering Associations) [FEANI].

Dylemat ,przyrostu” kompetencji przy przechodzeniu na kolejny poziom studiéw (czy
efekty ksztatcenia na wyzszym poziomie obejmuja wszystkie efekty z nizszego poziomu?)
zostat rozstrzygniety zgodnie z zasada przedstawiong we wstepnej czesci rozdziatu 1.3 //2//.
Tak wiec w przypadku relacji miedzy studiami | i Il stopnia efekty ksztatcenia dla studiéw
Il stopnia obejmuja wiekszos¢ efektéw ksztatcenia dla studiéw | stopnia (lecz nie wszyst-
kie te efekty). Oznacza to w szczegdlnosci, ze — przy odpowiednim zdefiniowaniu efektéw
ksztatcenia przez uczelnie techniczng — osoby, ktére ukonczyty studia | stopnia w innym
obszarze (np. fizyke uniwersytecka) i zdecydowaty sie podjac¢ techniczne studia Il stopnia,
mogq o0siggna¢ wyrazng wiekszos¢ efektow ksztatcenia zaktadanych dla studidw Il stopnia
w wyniku realizacji programu tych studiéw, bez potrzeby uczeszczania na dodatkowe zaje-
cia umozliwiajace uzupetnienie brakujacych” efektéw ksztatcenia zwigzanych ze studiami
| stopnia. Zasada ta dotyczy oczywiscie tym bardziej absolwentéw studiéw | stopnia o cha-
rakterze technicznym, ktérzy podejmuja studia Il stopnia w innej dyscyplinie inzynierskie;j.

1.3.5.4. Opis efektow ksztatcenia

W celu zwieztego sformutowania efektow ksztatcenia dla obszaru studiow technicznych
wprowadzono odpowiednie ustalenia terminologiczne. Uzywane w opisie efektow ksztat-
cenia terminy maja nastepujace znaczenie (interpretacje).

Dyscyplina inzynierska: odpowiada tradycyjnym lub unikatowym kierunkom (takze makro-
kierunkom) studiéw technicznych, a w kontekscie KRK — programom studiéw o nazwach
ustalanych przez uczelnie; dyscyplina moze by¢ do$¢ szeroka, obejmujaca kilka tradycyj-
nych kierunkéw (np. mechanika, techniki informacyjne) lub waska, odpowiadajaca trady-
cyjnie rozumianej specjalnosci (np. optoelektronika)

Pozatechniczne aspekty dziatalnosci inzynierskiej obejmuja m.in.:

+ uwarunkowania ekonomiczne

+ bezpieczenstwo i zdrowie uzytkownikéw

+ kwestie zwigzane z ochrong Srodowiska i zréwnowazonym rozwojem

« uwarunkowania prawne (w tym dotyczace ochrony wiasnosci intelektualnej) i kwestie

etyczne
Zadanie inZynierskie: zadanie zwigzane z catoscia lub pewng czescia cyklu zycia produktu
dziatalnosci inzynierskiej/technicznej: urzadzenia, systemu, obiektu, procesu, ustugi itp.;

+ typowe zadania inzynierskie moga by¢ rézne dla réznych dyscyplin inzynierskich
Proste (niezbyt ztoZzone, o srednim stopniu ztozonosci) zadania inzynierskie charakteryzuja sie
m.in. nastepujacymi cechami:

« dotycza poszczegdlnych komponentéw ztozonych zadan inzynierskich

« majq dobrze okreslong specyfikacje

+ maja ograniczong liczbe sprzecznych wymagan

+ maja ograniczong liczbe wymagan nietechnicznych, zwigzanych z bezpieczenstwem,

oddziatywaniem na srodowisko, skutkami spotecznymi itp.

+ nie wykraczajg znaczaco poza obszar pojedynczej dyscypliny inzynierskiej

+ sg rozwigzywalne przy uzyciu typowych metod
ZtoZzone zadania inzZynierskie charakteryzujg sie niektérymi z nastepujacych cech:

+ obejmuja wiele komponentéw

+ maja niekompletnie lub nieprecyzyjnie okreslong specyfikacje

+ Maja znaczny liczbe sprzecznych wymagan technicznych i nietechnicznych

+ 53 zwigzane z nowymi obszarami pojedynczej dyscypliny inzynierskiej lub wieloma dy-

scyplinami, nie tylko inzynierskimi; ich rozwigzanie wymaga integracji wiedzy z réznych
dziedzin i dyscyplin
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+ 53 W znacznym stopniu ,nietypowe” (unikatowe); nie sg rozwigzywalne przy uzyciu ty-

powych metod i nie maja narzucajacej sie metody rozwiazania
« ich rozwigzanie wymaga nowego podejicia, zawierajagcego elementy pracy badawczej
« ich rozwigzanie ma - niekiedy trudne do przewidzenia - skutki w sferze nietechnicznej

(wptyw na zdrowie, bezpieczenstwo, srodowisko itp.)

Z przyjetymi ustaleniami terminologicznymi zwigzane sg nastepujace uwagi:
+ Rozréznienie miedzy prostymi i ztozonymi zadaniami inzynierskim, wzorowane na [IEA],
stanowi klucz do rozréznienia efektéw ksztatcenia dla studiéw | i Il stopnia.
Przy definiowaniu efektéw ksztatcenia dla studidw | i Il stopnia odwotujemy sie do kon-
cepcji,dyscypliny inzynierskiej’, natomiast dla studiéw lll stopnia — do koncepcji,dyscy-
pliny naukowej” (zgodnie z przyjetym zatozeniem, ze studia Ill stopnia prowadzg do na-
dania stopnia naukowego doktora, a stopien ten - zgodnie z obecnym stanem prawnym
- nadawany jest w okreslonej dyscyplinie naukowej w dziedzinie nauk technicznych).
Zdefiniowane przez zesp6t efekty ksztatcenia w kategorii,umiejetnosci” zostaty podzie-
lone na trzy grupy:

+ umiejetnosci ogdélne — niezwigzane lub luZzno zwigzane z obszarem ksztatcenia tech-

nicznego,

+ podstawowe umiejetnosci inzynierskie,

+ umiejetnosci bezposrednio zwigzane z rozwigzywaniem zadan inzynierskich.

W kazdej z tych grup kolejnos¢ poszczegdlnych pozycji w opracowanym opisie efek-
téw ksztatcenia wynika z logiki prezentacji; wystepuje np. sekwencja od ogétu (podstaw)
do szczeg6tu, sekwencja odpowiadajaca kolejnym fazom w procesie rozwigzywania zadan
inzynierskich itp.

Zdefiniowane przez zespoét efekty ksztatcenia dla trzech poziomoéw studiéw (trzech po-
ziomow kwalifikacji) sa przedstawione w tabeli //?//. Zgodnie z idea opisana we wstepnej
czesci rozdziatu 1.3 //?//, réznice miedzy kolejnymi poziomami kwalifikacji, tzn. przyrost
kompetencji lub - w szczegdlnych przypadkach - ograniczenie zakresu kompetencji przy
przejsciu na wyzszy poziom zostaty uwypuklone przez wyréznienie kolorem.

1.3.5.5. Analiza zgodnosci z ramami kwalifikacji i standardami
miedzynarodowymi

Przeprowadzono szczegdtowa analize stuzaca weryfikacji przyjetego zatozenia, ze two-
rzony opis efektow ksztatcenia w obszarze studiéw technicznych jest zgodny z ogdlnymi
efektami ksztatcenia zdefiniowanymi dla poszczegdlnych pozioméw kwalifikacji w KRK
oraz ERK oraz z zasadniczymi ustaleniami przyjetymi w ,standardach” miedzynarodowych
w zakresie ksztatcenia inzynieréw, a zwtaszcza z rozwigzaniami przyjetymi w projekcie EUR-
ACE. Wyniki tej analizy przedstawiono w [raport_tech].

Przeprowadzona analiza pozwala na sformutowanie nastepujacych wnioskéw:

Zaproponowany opis efektow ksztatcenia w obszarze studiéw technicznych odpowia-

da pod wzgledem stopnia szczegétowosci,,standardom” miedzynarodowym - jest pod

tym wzgledem poréwnywalny z EUR-ACE i IEA, bardziej szczeg6towy niz ABET i JABEE,

a mniej szczegétowy niz CDIO.

+ Poziom kompetencji (wiedzy, umiejetnosci i innych kompetencji) w zaproponowanym
opisie efektow ksztatcenia dla studiow | stopnia jest poréwnywalny z wymaganiami
przyjetymi w EUR-ACE, ABET i JABEE, a nizszy od wymagan przyjetych w IEA i CDIO,
zwlaszcza ze wzgledu na stopien okreslonosci, ztozonosci i ,wielowymiarowos$¢” zadan
inzynierskich (wiele aspektow, takze pozatechnicznych, sprzeczne wymagania), do kté-
rych rozwigzywania powinien by¢ przygotowany absolwent studiéw | stopnia.

d

- Jakkolwiek interpretacja sformutowan typu ,advanced knowledge’, ,advanced skills",
Lnnovation’, ,complex and unpredictable problems”, ,responsibility for managing pro-
fessional development of ... groups’, wystepujacych w opisie poziomu VI w Europejskich

Ramach Kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie (EQF_LLL), powinna by¢ dokonywa-
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na w kontekscie tego, ze EQF_LLL obejmuje kilka nizszych poziomoéw, wobec ktérych
poziom VI jest rzeczywiscie ,advanced’, to jednak wydaje sie, ze zestaw kompetencji
w zaproponowanym opisie efektéw ksztatcenia dla technicznych studiéw | stopnia
nie obejmuje wszystkich wymagan zwigzanych z poziomem VIw EQF_LLL - jest w przy-
padku niektérych kompetencji blizszy poziomowi V.

1.3.5.6. Zalecenia dotyczace ilosciowych wymagan programowych
i realizacyjnych

Zaproponowane wymagdania zwigzane z pozadanymi efektami ksztatcenia zostaty sfor-
mutowane w sposdb opisowy (,jakosciowy”), nie odzwierciedlajagcy w szczegdlnosci
wagi poszczegdlnych grup efektéw i warunkéw umozliwiajgcych ich uzyskanie. Dlatego
- w uzupetnieniu opisu efektéw ksztatcenia — zostaty sformutowane dodatkowe wymaga-
nia programowe i realizacyjne o charakterze ilosciowym (mogace stanowi¢ element przy-
sztych standardow ksztatcenia).

Przedstawione nizej ustalenia zespotu w tym zakresie powinny by¢ traktowane jako
wstepna propozycja i punkt wyjscia do niezbednej dyskusji sSrodowiskowej.

Czas trwania studiow

W przypadku studiéw stacjonarnych zorganizowanych w systemie semestralnym czas
trwania studiéw powinien wynosi¢:

studia | stopnia |7 semestréw (210 punktéw ECTS); w przypadku prowadzenia studidow
o profilu praktycznym/zawodowym: 8 semestréw (240 punktéw ECTS)
studia Il stopnia |3-4 semestry (90-120 punktéw ECTS) dla absolwentéw studiow
| stopnia o wymiarze co najmniej 210 punktéw ECTS; 4 semestry (120
punktéw ECTS) dla absolwentéw studiéw | stopnia o wymiarze 180
punktéw ECTS

studia lll stopnia | nieokreslony.

Zatozono przy tym, ze kazdy semestr obejmuje co najmniej 15 tygodni zaje¢ dydaktycz-
nych (bez sesji egzaminacyjnej).

Liczba punktow ECTS przypisanych poszczegélnym grupom efektéw ksztatcenia

Zaproponowano nastepujace wymagania dotyczace studiéw | stopnia:
- wiedza w zakresie matematyki, fizyki, chemii i innych obszaréw nauki przydatna do for-
mutowania i rozwigzywania zadan zwigzanych z reprezentowang dyscypling inzynier-
ska — co najmniej 42 punkty ECTS (20% punktéw ECTS dla studiéw o profilu ogélnym),
w tym wiedza w zakresie matematyki — co najmniej 18 punktéw ECTS, a fizyki — co naj-
mniej 9 punktéw ECTS;

- wiedza i umiejetnosci zwigzane z pozatechnicznymi aspektami dziatalnosci inzynier-
skiej oraz umiejetnosci i inne kompetencje ogdlne niezwigzane z obszarem ksztatcenia
inzynieréw - co najmniej 32 punktéw ECTS (ok. 15% punktéw ECTS dla studiéw o profi-
lu 0gdlnym), w tym umiejetnos¢ porozumiewania sie w jezykach obcych - co najmniej
12 punktéw ECTS;

+ wiedza i umiejetnosci zwigzane z zagadnieniami technicznymi (inzynierskimi) - co naj-
mniej 50% punktéw ECTS przypisanych programowi studiéw
Wymagania te nalezy traktowac elastycznie. Oznacza to, ze okres$lone efekty ksztatcenia

moga by¢ zdobywane w ramach réznych przedmiotéw i réznego typu zajec. Przyktadowo,
wiedza z obszaru analizy numerycznej czy badan operacyjnych, nalezaca zgodnie z kryte-
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riami FEANI do obszaru matematyki, moze by¢ nabywana w ramach przedmiotéw zwigza-
nych z zagadnieniami optymalizacji.

Forma realizacji zaje¢ dydaktycznych, liczba godzin zaje¢

Zaproponowano nastepujace wymagania dotyczace formy realizacji zaje¢ dydaktycznych
oraz liczba godzin zaje¢:

+ w przypadku studiéw stacjonarnych liczba godzin wyktadéw i innych zaje¢ prowadzo-
nych w duzych grupach nie moze przekracza¢ 50% facznej liczby godzin zaje¢ prowa-
dzonych na uczelni, zwigzanych z realizacjg programu studiéw;

« taczny wymiar ¢wiczen, seminaridéw, zaje¢ laboratoryjnych i zaje¢ projektowych reali-
zowanych w formie wymagajacej obecnosci studenta na uczelni i zapewniajgcej mu
mozliwos¢ bezposredniego kontaktu z prowadzacym nie moze by¢ nizszy niz

+ 1000 godzin na studiach | stopnia,

+ 300 godzin na studiach Il stopnia.

Wymagania dotyczace umiejetnosci porozumiewania sie w jezykach obcych

Zaproponowano hastepujace wymagania dotyczace umiejetnosci porozumiewania sie
w jezykach obcych:

- studia | stopnia:

—jezyk angielski na poziomie co najmniej A1,

—jeden jezyk obcy na poziomie co najmniej B2 (moze to by¢ jezyk angielski, co znaczy,
Ze znajomos¢ jezyka angielskiego na poziomie B2 spetnia oba wymagania zwigzane
ze studiami | stopnia);

studia Il stopnia: dwa jezyki obce, w tym jezyk angielski; jeden z nich na poziomie co naj-

mniej B2, drugi na poziomie co najmniej A2

Praktyki

Zaproponowano nastepujace wymagania dotyczace praktyk:
- studia | stopnia:
—praktyka w wymiarze 4-8 tygodni
—jedno-semestralna praktyka ,przemystowa” (30 punktéw ECTS) dla studiéw o profilu
praktycznym/zawodowym; jest zalecane, aby byta ona powigzana z tematyka projek-
tu dyplomowego (pracy dyplomowej)
- studia Il stopnia: praktyka — do decyzji uczelni

Praca dyplomowa

Zaproponowano nastepujace wymagania dotyczace prac dyplomowych:

studia | stopnia projekt dyplomowy inzynierski/praca dyplomowa inzynierska
w wymiarze ok. 15 punktéw ECTS
studia Il stopnia praca dyplomowa magisterska w wymiarze ok. 20 punktéw ECTS

Forma i zakres egzaminu dyplomowego
Zaproponowano nastepujace zalecenia dotyczace egzaminu dyplomowego:
« egzamin powinien sprawdza¢ wiedze zdobyta w catym okresie studiow;
+ egzamin powinien odbywac sie z udziatem os6b spoza jednostki prowadzacej studia
(aby ufatwi¢ realizacje tego postulatu jednostka prowadzaca studia powinna okresli¢
z odpowiednim wyprzedzeniem terminy egzaminéw dyplomowych).
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Materiaty Zrédtowe (dotyczace studidéw technicznych)

[raport_tech] Efekty ksztatcenia w obszarze studiéw technicznych, opracowanie wykonane przez zespot
ds. opracowania opisu efektow ksztatcenia dla studiéw technicznych (dla obszaru ksztatcenia
inzynieréw na zlecenie MNiSW, 4.03.2010

[Crawley] E.F. Crawley, The CDIO Syllabus: A Statement of Goals for Undergraduate Engineering Education,
2001; http//www.cs.fitedu/~wds/cdio/CDIO.pdf.

[FEANI] Competence of Professional Engineers/EUR ING, European Federation of National Engineering

Associations (FEANI), 2005

[ABET] Criteria for Accrediting Engineering Programs, effective for evaluations during the 2009-2010 accreditation
cycle, ABET Engineering Accreditation Commission, 2009; http://www.abet.org/Linked%20Documents-
UPDATE/Criteria%20and%20PP/E001%2009-10%20EAC%20Criteria%2012-01-08.pdf.

[JABEE_I] Criteria for Accrediting Japanese Engineering Education Programs Leading to Bachelor’s Degree
applicable in the year 2009, Japan Accreditation Board for Engineering Education; http://www.
jabee.org/english/OpenHomePage/Criteria_Bachelor_2009.pdf.

[JABEE_IN Criteria for Accrediting Japanese Engineering Education Programs Leading to Master’s Degree
applicable in the year 2008, Japan Accreditation Board for Engineering Education; http://www.
jabee.org/english/OpenHomePage/Criteria_Master_2008_1020.pdf.

[EUR-ACE] EUR-ACE Framework Standards for the Accreditation of Engineering Programmes, European
Network for Accreditation of Engineering Education, 2008;

http://www.feani.org/webenaee/pdf/EUR-ACE_Framework_Standards_20110209.pdf.

[Feyo] S. Feyo de Azevedo, High Level Qualifications Frameworks and the EUR-ACE Frameworks Standards
— do they fit together?, Workshop on Overarching and Sectoral Frameworks, European Network for
Accreditation of Engineering Education, Brussels, 22 January 2009.

[Freeston] . Freeston, Progressing Towards Global Standards in Engineering Education, Workshop on
Overarching and Sectoral Frameworks, European Network for Accreditation of Engineering
Education, Brussels, 22 January 2009.

[Hanrahan ] H. Hanrahan, The Washington Accord: History, Development, Status and Trajectory, http://www.

asee.org/conferences/international/2008/upload/Hanrahan-Accreditation-Track-WA-Paper.doc.

[IEA] International Engineering Alliance: Graduate Attributes and Professional Competencies; http://www.

washingtonaccord.org/IEA-Grad-Attr-Prof-Competencies-v2.pdf.
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1.3.6. Opis efektow ksztatcenia dla obszaru studiéw medycznych’

1.3.6.1. Sktad zespotu:

Prof. dr hab. Jadwiga Mirecka - Collegium Medium UJ - przewodniczaca
Prof. dr hab. Beata Tobiasz-Adamczyk — Collegium Medicum UJ

Prof. dr hab. Piotr Zaborowski — Uniwersytet Warmirsko-Mazurski

Prof. dr hab. Jerzy Patka — Uniwersytet Medyczny w Biatymstoku

Dr hab. n. med. Andrzej Marszatek — Collegium Medicum UMK, RGSW

1.3.6.2. Definicja obszaru studiéw

Obszar ksztatcenia bedacy przedmiotem naszego opracowania obejmuje studia o réznym
statusie prawnym (zawody regulowane), strukturze (jedno, dwustopniowe oraz jednolite stu-
dia magisterskie), czasie trwania i w gruncie rzeczy odmiennych przedmiotach studiowania.

Wiekszos¢ kierunkéw ksztatcenia, arbitralnie zaliczonych do tego obszaru stanowig
studia w zakresie zawoddéw regulowanych, tj. objetych Dyrektywa Komisji Europejskiej ,,
O wzajemnym uznawaniu dyplomoéw.” (Directive 2005/36/EC)

« Farmacja

- Kierunek lekarski,

- Kierunek lekarsko-dentystyczny,
+ Pielegniarstwo

+ Potoznictwo

+ Weterynaria

Zgodnie z wyktadnia zaprezentowang przez Parlament Europejski w odniesieniu do EQF
nie mozna i nie nalezy stosowac réownoczesnie wspomnianej Dyrektywy i Ram Kwalifikacji
(,The EQF does not aim to apply in situations covered by Directive 2005/36/EC. Applying the Re-
commendation on the EQF and Directive 2005/36/EC at the same time is neither legally possible
nor desirable’)®

Z tekstu wyktadni mozna dalej wyczyta¢, iz ,Ksztatcenie w zawodach objetych Dyrek-
tywa jest w znacznym stopniu zharmonizowane na poziomie europejskim, a uznawanie
dyploméw jest automatyczne. Préby odniesienia tego ksztatcenia do Ram Kwalifikacji
nie tylko nie sprzyjatyby lepszemu zrozumieniu zdobytych kwalifikacji, ale mogtyby spo-
wodowacd nieporozumienia, utrudniajgce wdrazanie Dyrektywy” (i swobodny przeptyw
przedstawicieli tych zawodoéw).

Przyktadem takiego nieporozumienia moga by¢ réznice w opisie dyploméw lekarza
w krajach anglosaskich (z dyplomem Bachelor of Medicine, lub Bachelor of Surgery odpo-
wiadajacym poziomowi 6 w EQF) i wiekszosci krajow kontynentalnej Europy, gdzie dyplom
potwierdzajacy poréwnywalne kwalifikacje sytuuje sie na poziomie Magistra i przyporzad-
kowany jest poziomowi 7 w EQF. Z kolei brytyjski e dyplomy Master of Obstetrics, Master of
Pediatrics potwierdzaja kompetencje specjalistyczne

Analogiczna sytuacja dotyczy dentystéw, farmaceutéw i weterynarzy.

W tej sytuacji podjeto decyzje o wytaczeniu kierunkéw objetych Dyrektywa z opisu
efektéw ksztatcenia w odniesieniu do Krajowych Ram Kwalifikacji.

Z takiego opisu wytaczono réwniez Analityke Medyczna, ktéra wprawdzie nie znajduje
sie na liscie zawodéw regulowanych, ale podlega europejskim uzgodnieniom dotyczacym
ksztatcenia na tym kierunku. Od roku 2003 Zarzad Gtéwny Polskiego Towarzystwa Diagno-
styki Laboratoryjnej jest cztonkiem Europejskiej Konfederacji Chemii Klinicznej i Medycyny
laboratoryjnej (European Confederation of Clinical Chemistry and Laboratory Medicine) przy

7 Zredagowata Ewa Chmielecka na podstawie opracowania Zespotu ds. opisu efektéw ksztatcenia w obszarze nauk o zdrowiu
8 Directive 2005/36/EC on the mutual recognition of qualifications/the Euroepan qualifications framework. 23.Apr.2008 www.
ec.europa.eu/internal_market/qualifications/.../framework_en.pdf
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Miedzynarodowej Federacji Chemii Klinicznej i Medycyny Laboratoryjnej (IFCC) - (tzw. Gru-
pa EC4). Organizacja ta zajmuje sie oceng réwnowaznosci standardéw nauczania przed-
i podyplomowego diagnosty laboratoryjnego w krajach UE. Zrzeszone w niej kraje wspdl-
nie opracowaty Sylabus dla ksztatcenia w zakresie analityki Medycznej, wobec czego nie ma
potrzeby opisywania kompetencji absolwenta w celu poréwnywalnosci dyploméw.
W obrebie obszaru nauk o zdrowiu mozna jeszcze bra¢ pod uwage:
« Ratownictwo medyczne (istnieje tez Ratownictwo na poziomie pomaturalnym
+ Dietetyke
« Fizjoterapie,
« Techniki dentystyczne
+ Zdrowie publiczne (?)
+ Kosmetologie (?)
przy czym nie ma zgodnosci co do przynaleznosci obszarowej dwéch ostatnich kierunkéw.
Zrbéznicowanie studiéw obszaru co do struktury przedstawia sie nastepujaco:

Poziomy studiow Kierunki studiow
Studia wytacznie 1 stopnia Ratownictwo med. Techniki dent.
Studia | i Il stopnia Fizjoterapia, Dietetyka, Kosmetologia Pielegniarstwo, Potoznictwo,
Zdrowie Publiczne,
Studia jednolite magisterskie Lekarski, Lek-dentystyczny, Farmacja, Analityka medyczna, Wete-
rynaria
Studia lll stopnia W zakresie studiéw ciagtych, oraz Zdrowia Publicznego

1.3.6.3. Analiza zgodnosci z ramami kwalifikacji i standardami
miedzynarodowymi oraz proponowany opis efektow ksztatcenia

Stworzenie jednego opisu efektéw ksztatcenia dla catego obszaru nauk o zdrowiu, zgod-
nego Raportem , Zafozenia Krajowych Ram Kwalifikacji dla polskiego szkolnictwa wyzszego
(luty 2009) okazato sie niemozliwe. Wszystkie wymienione kierunki ksztatcenia maja cha-
rakter zawodowy ze specyficznymi dla tych zawodoéw efektami ksztatcenia. Proby zidentyfi-
kowania wspdlnych kompetencji wykazaty, iz mogg one obejmowac nie wiecej niz 20-30%
z listy kompetencji, gtéwnie z zakresu komunikacji i postaw, oraz niektérych umiejetnosci
praktycznych.?

Po wytaczeniu z opisu zgodnego z KRK kierunkéw regulowanych, przy istniejacym zréz-
nicowaniu profilu i struktury pozostatych kilku kierunkéw zrezygnowano z przygotowania
opisu efektow ksztatcenia specyficznych dla obszaru nauk o zdrowiu. Poziom tak przygoto-
wanego opisu musiatby by¢ na tyle ogdéinikowy, Ze nie réznitby sie od opisu Ramowego.

Bierzemy jednak pod uwage to, ze chociaz taki opis w odniesieniu do ksztatcenia w za-
wodach regulowanych nie jest potrzebny dla celéw uznawalnosci kwalifikacji, to dla uta-
twienia konstruowania programéw opartych o efekty ksztatcenia, celowe i pozadane moze
by¢ stworzenie przyktadowych opiséw takich efektéw dla wybranych kierunkéw studiéw.

Dodatkowa trudnos¢ stwarza zréznicowana struktura kierunkéw ksztatcenia. W przy-
padku kierunkéw konczacych sie dyplomem Licencjata nalezy oczekiwaé osiagniecia
efektéw ksztatcenia we wszystkich 3 zakresach, na poziomie ostatecznym (tj. bez mozli-
wosci progres;ji), podczas, gdy taka progresje, zgodna z KRK obserwujemy na kierunkach
o strukturze | plus Il, z tym zastrzezeniem, ze dyplomy w zakresie Dietetyki, Fizjoterapii,
Pielegniarstwa i Potoznictwa majg charakter wytacznie konsekutywny, podczas, gdy dy-
plom konczacy studia magisterskie na Zdrowiu publicznym moze by¢ konsekutywny, badz
niekonsekutywny. Z ta druga sytuacja mamy do czynienia, gdy studia magisterskie podej-

9 Andrew |. Spielman, D.M.D,, PhD, Terry Fulmer, RN, PhD; Elise S. Eisenberg, D.D.S, M.A; Michael C. Alfano, DM.D,, PhD, Dentistry,
Nursing and Medicine: A Comparison of Core Competencies, Journal of Dental Education, 69(11): 1257-1271 2005, 2005
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muja absolwenci legitymujacy sie dyplomem licencjata uzyskanym na jednym z kierunkéw
wskazanych przez Ministerstwo Zdrowia: Administracja, Ekonomia, Finanse i bankowos¢,
Fizjoterapia, Kosmetologia, Pielegniarstwo, Politologia, Socjologia, Potoznictwo, Ratow-
nictwo medyczne, Zarzadzanie i marketing. W kazdym z tych przypadkéw kandydatéw
na studia obowiazuje dodatkowy, 1-miesieczny, kurs doksztatcajacy. Zgodnie z aktualnymi
regulacjami studia magisterskie na Zdrowiu publicznym moga tez podejmowac (bez wa-
runkéw wstepnych) absolwenci jednolitych studiéw magisterskich z nastepujacych kierun-
kow: Lekarskiego, Lekarsko-dentystycznego oraz Prawa.

Opis efektow ksztatcenia zgodnie z Raportem o KRK (i na podstawie Deskryptoréw
Dublinskich) nie daje sie w petni zastosowac dla Il stopnia edukacji, na tych kierunkach,
na ktérych dalsze ksztatcenie zawodowe kontynuowane jest w formie specjalizacji na po-
ziomie po-magisterskim, niezaleznie od Studidéw doktoranckich (kierunki lekarski, lekar-
sko-dentystyczny, farmacja, analityka medyczna, pielegniarstwo) .

W szczegélnosci od absolwentéw studiéw Il stopnia nie oczekuje sie w takich sytuacjach:

« wiedzy szczegétowej na poziomie specjalistycznym

samodzielnosci i niezaleznosci w dziataniach profesjonalnych (np. absolwenci kierun-
kow lekarskich wraz z dyplomem uzyskuja prawo do pracy pod nadzorem Uprawnie-
nia do samodzielnej pracy otrzymuja dopiero po stazu i egzaminie licencyjnym (patrz
dalej).Trudno wtedy spodziewac¢ sie odpowiedzialnosci za prace innych, jak réwniez
przywdédztwa, tak wiec od absolwentéw oczekuje sie raczej umiejetnos¢ pracy w gru-
pie (zespole leczniczym).

Na studiach lekarskich nie oczekuje sie ponadto:

« umiejetnosci zaplanowania i przeprowadzenia zadania badawczego (nie ma wymo-
gu przygotowania pracy magisterskiej stad tez nie ksztatci sie programowo umiejet-
nosci badawczych (chociaz na poziomie Europejskim toczy sie dyskusja na ten temat).
Umiejetnosci z tego zakresu majg obejmowac umiejetnos¢ analizy danych, krytycznej
oceny pismiennictwa, postugiwania sie metodami statystycznymi
Podobne problemy napotykamy przy prébie opisania zgodnie z KRK. poziomu Ill . Ma

to zwigzek z bardzo wyraznym rozdzieleniem ksztatcenia zawodowego (tj. specjalizacji ty-
powych dla wielu kierunkéw z obszaru) a rozwojem umiejetnosci badawczych (studia IlI
stopnia). W przypadku tych ostatnich istnieje czasem powiazanie z rozwojem zawodowym,
gdy prowadzacy badania musi wykorzystywac¢ wiedze zawodowa..

Studia doktoranckie w obszarze nauk o zdrowiu coraz powszechniej podejmuja absol-
wenci kierunkéw nie-medycznych (chemii, biologii, psychologii, socjologii). Z drugiej stro-
ny w przypadku niektérych studiéw magisterskich w z tego obszar nauk (np. pielegniar-
skich), kontynuacja tego samego kierunku na studiach lll stopnia nie jest mozliwa. Tak wiec
studia doktoranckie czesto dotycza dziedziny innej niz poprzednio studiowana. W zwigzku
z tym efekty ksztatcenia w zakresie wiedzy winny siegac gtebiej, ale w zakresie znacznie
wezszym niz przewidywane dla poziomu Il go.

- Nie oczekuje sie wiedzy na poziomie specjalistycznym (bo tej nabywa sie ewentualnie

w trakcie dalszego ksztatcenia zawodowego), a tylko pogtebionej wiedzy w obszarze

badan.

- Nie oczekuje sie znajomosci technik i metod badawczych wtasciwych dla studiowa-
nej dyscypliny (jest to nierealne, chyba, ze ,dyscyplina” oznacza w tym przypadku ob-
szar badan)

+ Nie konieczna jest tez progresja w zakresie umiejetnosci dziedzinowych.

« W zakresie postaw specyficznych dla obszaru (szacunku wobec pacjenta, empatii, al-
truizmu, odpowiedzialnosci, profesjonalizmu) takiej progresji w ogéle nie mozna sobie
wyobrazié.

Jak przedstawiono powyzej Deskryptory Dublinskie niezupetnie przystajg do opisu
kompetencji uzyskiwanych na trzech poziomach edukacji w obszarze nauk o zdrowiu.
Nie jest to jednak powdd do proponowania zmian w deskryptorach, lecz dodatkowo
uzasadnia celowos¢ wytaczenia tych kierunkéw z opisu w KRK.
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1.3.6.4. Zalecenia dotyczace ilosciowych wymagan programowych
i realizacyjnych

Nie widzimy mozliwosci ujednolicenia wymagan dotyczacych formy ukonczenia studiow.
Wiekszos¢ z nich konczy sie pracg magisterska badz licencjacka. Ale na studiach lekarskich
takiego wymogu nie ma. Nie ma tez egzaminu dyplomowego. Jest za to obowiazek od-
bycia stazu przed- lub podyplomowego (staz przeddyplomowy obejmuje 11-ty semestr
na farmacji, staz podyplomowy to 13 miesiecy po studiach lekarskich). Po odbyciu stazu
absolwenci studiow lekarskich przystepuja do egzaminu licencyjnego , ktérego zdanie do-
piero uprawnia do wykonywania zawodu.

Nie da sie tez zapisac jakichkolwiek zalecen dotyczacych punktéw ECTS, ktére mogtyby
dotyczy¢ catego obszaru (ich liczba waha sie od 180 dla studidéw na poziomie |, do 300 dla
studidw ciggtych magisterskich i 360 dla kierunku lekarskiego). Temat ten nalezatoby pod-
jac przy opisywaniu efektéw ksztatcenia dla poszczegélnych kierunkéw ksztatcenia.

Dla wiekszosci kierunkéw z obszaru nauk o zdrowiu istniejg regulacje europejskie, ktore
zalecaja branie pod uwage doswiadczen zawodowych w celu zatrudnienia, ale juz nie w celu
poswiadczenia tego doswiadczenia formalnym dyplomem. .

Niezaleznie od koniecznosci przejscia od akredytacji programu do akredytacji systemu
zapewniania jakosci (w tym wiasciwego formutowania i sprawdzania efektéw ksztatcenia)
zewnetrzna ocena ksztatcenia medycznego powinna uwzgledniac specyfike tego ksztatce-
nia i nawigzywac do $wiatowych standardéw

Oile uznawanie naszych dyploméw jest w tej chwili automatyczne, o tyle uznanie uczel-
ni medycznych na arenie miedzynarodowej bedzie zalezato od posiadania przez nie akre-
dytacji zgodnej zaleceniami WHO (World Health Organization) i WFME (World Federation
for Medical Education).
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1.3.7. Opis efektéw ksztatcenia w obszarze studiéw rolniczych, lesnych
i weterynaryjnych™

1.3.7.1. Skfad zespotu:

Prof. dr hab. Stawomir Podlaski — Szkota Gtéwna Gospodarstwa Wiejskiego, RGSW
- przewodniczacy

Dr hab. Anna Chetmoriska- Soyta — Uniwersytet Przyrodniczy we Wroctawiu

Prof. dr hab. inz. Tomasz Jankowski — Uniwersytet Przyrodniczy w Poznaniu

Prof. dr hab. Andrzej Radecki — Szkota Gtéwna Gospodarstwa Wiejskiego

Prof. dr hab. Bogdan J. Wosiewicz - Uniwersytet Przyrodniczy w Poznaniu, PKA

Dr hab. Marek Frankowicz — Uniwersytet Jagiellonski

1.3.7.2. Definicja obszaru studiow

W zwigzku z tym do wyodrebnienia grupy kierunkédw studiéw w obszarze nauk rolniczych
postuzono sie decyzjg Przewodniczacego PKA z dnia 10.07.2008. Kierunki te maja jeden
wspolny cel ogdlny, jakim jest wykorzystanie i ksztattowanie potencjatu przyrody w celu
poprawy jakosci zycia cztowieka w przyjaznym srodowisku naturalnym.

Pomimo tej ideowej wspodlnoty na wysokim poziomie ogdlnosci, kierunki te sg zr6zni-
cowane pod wzgledem:

- dominacji przedmiotéw podstawowych (matematyka, fizyka, chemia, biologia) w pro-

gramach studiow

- powiazania przedmiotéw kierunkowych oraz zawodowych z réznymi przedmiotami

podstawowymi

- koncentracji na odmiennych obiektach ksztatcenia: rodlina, zwierze, ochrona i ksztatto-

wanie $rodowiska, surowiec pochodzenia biologicznego, zagadnienia techniczne

— organizacji studiow: Weterynaria prowadzi jednolite studia 5,5-letnie, pozostate kierunki

studia | i Il stopnia w wymiarze 3,51 1,5 roku.
Biorac pod uwage opisane powyzej ré6znice mozna w obszarze nauk rolniczych, lesnych
i weterynaryjnych wyodrebni¢ 3 grupy kierunkéw studidw:

« Zwigzane z produkcja rolnicza ( biologig stosowana,), gdzie wsréd przedmiotéw pod-
stawowych i kierunkowych dominuje biologia, chemia w mniejszym stopniu matema-
tyka. oraz przedmioty pokrewne. Obiektami ksztatcenia sg rosliny i zwierzeta. Do tej
grupy mozna wiaczy¢ nastepujgce kierunki studidw: Lesnictwo, Ogrodnictwo, Rolni-
ctwo, Rybactwo, Weterynarig, Zootechnike.

Zwiazane zochrongiksztaltowaniem srodowiska: Dominuje biologia ale w powigzaniu
z fizyka i matematyka, Wsrdéd przedmiotéw zawodowych wiele ma charakter technicz-
ny. Obiektem nauczania i badan jest ochrona oraz przyjazne cztowiekowi ksztattowanie
srodowiska. Do tej grupy naleza kierunki: Ochrona srodowiska, Inzynieria srodowiska,
Architektura Krajobrazu, czesciowo Lesnictwo

Zwiazane z przetwarzaniem surowcéw biologicznych, jakosciag zywnosci oraz zasto-
sowaniem techniki i technologii w produkgji rolniczo - lesnej. W przedmiotach pod-
stawowych dominuje chemia lub fizyka potaczona z matematyka. Wsréd przedmiotéw
zawodowych przewazaja przedmioty techniczne. Do tej grupy naleza: Technologia
drewna, Technologia zywnosci i zywienie cztowieka, Technika rolnicza i lesna

1.3.7.3. Opis efektow ksztatcenia

Pomimo réznic merytorycznych w programach i organizacji ré6znych studiéw rolni-
czych, lesnych i weterynaryjnych istnieje mozliwosc¢ i celowo$¢ opracowania jednolitego

11Zredagowata Ewa Chmielecka na podstawie opracowania Zespotu ds. opisu efektow ksztatcenia w obszarze nauk rolniczych
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opisu wymagan zgodnych z Krajowymi Ramami Kwalifikacji (KRK) dla catego obszaru nauk
rolniczych, lesnych i weterynaryjnych. (z wyjatkiem Weterynarii). Wynika ona z nastepuja-
cych przestanek;

- rosnie tendencja do ksztatcenia ogdlnego, ksztatcenie specjalistyczne przesuwane
jest na poziom podyplomowy.

- duza czes¢ absolwentow kierunkéw rolniczych, le$nych i weterynaryjnych nie pracuje
w zawodzie, dla niektérych kierunkéw szacunki méwig o 50%.

— szerokie KRK dla obszaru utatwia funkcjonowanie uczelni w przysztosci, dajac szanse
poszczegdélnym osrodkom na specjalizacje co w sumie doprowadzi do poszerzenia
oferty ksztatcenia w skali Kraju.

— opierajac sie na doswiadczeniach przy opracowywaniu standardéw mozna zatozyc
Ze pojawig sie naciski do opracowania odrebnych KRK dla kilku lub jednego kierunku
studiéw.

Rozpatrujac KRK, jako pomoc dla opracowania programéw studiéw, celowe bytoby
opracowanie opisu efektéw ksztatcenia dla przedstawionych powyzej 3 podobszaréw kie-
runkéw studiéw rolniczych, leSnych i weterynaryjnych

1.3.7.4. Zalecenia dotyczace ilosciowych wymagan programowych
i realizacyjnych

Mobilnos¢ stuchaczy

Mobilnos¢ pionowa stanowi jeden z podstawowych elementédw procesu boloriskiego.
W zwiagzku z tym jest oczywiste, ze w grupie kierunkéw rolniczych, lesnych i weteryna-
ryjnych powinna by¢ mozliwa, wspomagana i propagowana.(z wyjatkiem Weterynarii).
Szczegdlnie tatwa dla studentéw i prosta z punktu widzenia organizacji studiéw bytaby
mobilno$¢ pionowa w obrebie wymienionych 3 podgrup kierunkéw studiéw.

Mozliwosci mobilnosci pionowej mogtyby by¢ rozszerzone o inne obszary wiedzy
w tym przyrodnicze i techniczne. Wydaje sie, ze mozliwa i celowa bytaby mobilnos¢ pomie-
dzy kierunkami:

- rolniczymi i niektérymi uniwersyteckimi kierunkami przyrodniczymi: np. pomiedzy rol-
nictwem a biologia na uniwersytecie, czy tez biotechnologia rolnicza i uniwersytecka
- rolniczymi a technicznymi np. architektura krajobrazu i architektura, technika rolnicza

i lesng a budowa maszyn, ochrona srodowiska na uniwersytetach przyrodniczych i po-

litechnikach.

Szczegdtowe zasady utatwiajace mobilnos¢ pionowa powinny by¢ opracowane przez
dziekanéw poszczegdlnych kierunkéw studidw w zaleznosci od tego, jaki kierunek studiéw
byt realizowany na | poziomie ksztatcenia. Wydaje sie, ze celowe bytoby wprowadzenie jed-
nego dyplomu dla wszystkich absolwentéw kierunku, niezaleznie czy kontynuuja studia
realizowane na | stopniu czy tez nie. Szczegdtowy opis drogi studiowania okreslatby suple-
ment do dyplomu. Stopien uzyskany na kolejnych etapach ksztatcenia powinien by¢ suma
wszystkich stopni w tym uzyskanych poprzednio, podobnie jak to sie dzieje w WIk. Brytanii.
Np. inZ., mgr, dr lub licencjat, mgr, dr.

Punktacja ECTS

Ze wzgledu na réznorodnos¢ kierunkdw i profili ksztatcenia Zespét nie uwaza za celowe
okreslenie liczby czy udziatu punktéw ECTS dla poszczegdlnych efektéw ksztatcenia (wie-
dza, umiejetnosci czy kompetencje personalne i spoteczne).
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Potwierdzanie uzyskania efektow ksztatcenia

Zgodnie z definicjg CEDEFOP, potwierdzanie wymaga oceny efektow ksztatcenia w stosunku
do standardu, jakimi sa opracowane przez nas kryteria. Sposoby oceny efektéw ksztatcenia
studentéw sa réznorodne i moga obejmowac egzaminy pisemne ograniczone czasowo, eg-
zaminy oraz testy z dostepem i bez dostepu do podrecznikéw, rozwigzywanie zadan prob-
lemowych, raporty z badan laboratoryjnych, obserwacje i ocena umiejetnosci praktycznych
studenta, raporty indywidualne z wigczeniem rozwiazywania case studies, raporty grupowe,
prezentacje wynikéw w formie ustnej, audiowizualnej lub elektronicznej, egzaminy ustne,
ocena zaangazowania w dyskusji, eseje, podsumowania, zdolno$¢ do samooceny efektéw
ksztatcenia, umiejetnos$¢ przygotowania rozprawy inzynierskiej czy magisterskie;j.

Egzaminy pisemne i testy sa szczegdlnie uzyteczne do sprawdzania wiedzy i umiejet-
nosci wymagajacych wykonywania réznego rodzaju obliczen, przedstawiania schematéw,
modeli matematycznych i rozwigzywania zadan problemowych.

Sprawdzanie efektéw ksztatcenia w warunkach ograniczonego czasu dla studenta, po-
zwala oceni¢ jego umiejetnosci organizowania pracy, samodzielno$¢ myslenia i ewentual-
nie komunikowania sie w warunkach stresowych.

Planowanie badan, umiejetnosci badawcze, pisanie raportéw z wykonanych ¢wiczen
czy badan przedstawione w formach réznej prezentacji, pozwola na ocene studenta w wa-
runkach dysponowania odpowiednim czasem.

Postawy przywodcze i umiejetnos¢ pracy w zespole moga by¢ ocenione podczas prac
w grupie studentéw i dyskusji.

Oprocz opisanych powyzej szczegdtowych sposobow oceny ksztatcenia na studiach
I'i Il stopnia, ocena doktorantéw powinna dodatkowo obejmowac 3 elementy ogélne:A/
ocene kwalifikacji kandydatow B/efekty ksztatcenia (learning outcomes) i C/ efekty badaw-
cze (research outcomes)

Materiaty zrédtowe

1. CEDEFOP 2008.Validation of non-formal and informal learning in Europe. A snapshot 2007.
Luxembourg: Office for Official Publications of the European Communities,

2. Competences for Food Studies. Integrating Safety and Environment Knowledge in Food towards
European Sustainable Development. WG-2 working document. 200811.11.

3. European Quality Assurances Scheme for Programmes in Food Studies (EQUAS Food).Food Standard
Specification. ISEKI FOOD 3, ISEKI Mundus 2. 2nd Jan.2010. 1-17.

4.The Higher Education Qualification Framework in the Netherlands, a presentation for compatibility
with the framework for qualification of the European Higher Education Area. 15th December 2008.

5. Competences for Food Studies. Integrating Safety and Environment Knowledge in Food towards
European Sustainable Development. WG-2 working document. 200811.11.

6. Education Standards for Degrees in Food Science. Institute of Food Technologists. The Society for Food
Science and Technology, http://www.ift.org/cms/?pid=1000427

7. Subject Benchmark Statements for Agriculture, Forestry, Agricultural Sciences, Food Sciences and
Consumer Sciences. Quality Assurances Agency for Higher Education 2003, UK
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1.3.8. Opis efektow ksztatcenia w obszarze studiéw poswieconych sztuce

1.3.8.1. Sktad zespotu

Prof. dr hab. Grzegorz Kurzynski - Akademia Muzyczna im. Karola Lipirskiego we Wrocta-
wiu, RGSW - przewodniczacy

Prof. dr hab. Wiktor Jedrzejec — Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego

Prof. dr hab. Ewa Kutry$ — Paristwowa Wyzsza Szkota Teatralna w Krakowie

Dr Anna Dorota Potocka — Akademia Sztuk Pieknych w Warszawie, RGSW

1.3.8.2. Definicja obszaru studiéw witasciwych dla szkolnictwa
artystycznego'?

Termin wyzsze szkolnictwo artystyczne wymaga wyttumaczenia i zdefiniowania. W prze-
wazajacej wiekszosci przypadkdéw europejskie podejscie charakteryzuje wyzsze szkolni-
ctwo artystyczne jako studia podejmowane w kontekscie szkolnictwa wyzszego, w kté-
rym pierwszoplanowa role odgrywa praktyczny i twoérczy rozwdj studenta. Tego rodzaju
studia oferowane sg gtéwnie przez specjalistyczne instytucje, nazywane konserwatoriami,
wyzszymi szkotami teatralnymi, akademiami sztuk pieknych itp., ktére moga by¢ zaréwno
samodzielnymi instytucjami badz wydziatami w wiekszych multidyscyplinarnych instytu-
cjach. W niniejszym dokumencie termin ,uczelnia artystyczna” odnosi sie do wszystkich
wspomnianych wyzej instytucji.

1.3.8.3. Opis efektow ksztatcenia

Tabela 10: Charakterystyka studiéw |, Il i lll stopnia: programy i metody nauczania
Studia | stopnia Studia Il stopnia Studia lll stopnia

1.Program nauczania powinien | 1. Program nauczania powinien | 1. Program nauczania na tym po-
umozliwi¢ osiggniecie podsta-| przygotowa¢ studenta do| ziomiew wiekszosciograniczasie
wowego poziomu profesjonal- | pracy w zawodzie artysty na| doinicjalnej fazy dotyczacej kon-
negowzawodzieartystypoprzez | wysokim poziomie i umoz-| solidacji wymaganych umiejet-
dostarczenie studentowi wiedzy |  liwi¢ specjalizowanie sie w| nosci dotyczacych niezaleznych
ogdlnej, jak réwniez wspieranie |  dyscyplinach wymagajacych | studiéw na wysokim poziomie.
go w dazeniu do intensywnego |  dalszych studiéw. Jego celem | 2. Oczekuje sie od studenta iden-
rozwoju w jego zasadniczej spe- | jest pogtebienie i rozwinie-| tyfikacji obszaru, gdzie moze

cjalnosci. cie wiedzy oraz umiejetnosci |  korzysta¢ ze specjalistycznego
2. Pogram nauczania powinien by¢ |  studenta zwigzanych ze éciSle |  przewodnictwa, zaréwno prak-
mozliwie Scisle ustalony i zawie- |  okreslona specjalnoscia. tycznego jak i bardziej teore-
ra¢ wiele elementdéw obligato- | 2. Program nauczania powinien | tycznego w swej orientacji. In-
ryjnych. by¢ elastyczny i powinien| dywidualna pomoc moze zostaé
3. Proces nauczania powinien by¢| umozliwia¢ indywidualny tok |  zorganizowana albo w obrebie
ukierunkowany i nadzorowany, | studiéw. instytucji albo (co bardziej wias-

przy jednoczesnym zachecaniu | 3. Ksztatcenie studenta powinno | ciwe i jesli ma zastosowanie)
studenta do rozwijania wiasnej| by¢ w przewazajacej mierze | przez nawiazanie kontaktéw ze
indywidualnosci. indywidualne: nadzér pedago- | specjalistami zzewnatrz.

ga powinien polegac przede | 3. Uczenie sie studenta jest pra-
wszystkim na indywidualnym | wie catkowicie autonomiczne,
ukierunkowywaniu postepéw |  z promotorem (juz nie nauczy-
studenta. cielem w potocznym tego sto-
wa znaczeniu) oferujagcym opi-
niowanie, doradztwo i krytyke.

12 Zredagowata Ewa Chmielecka na podstawie opracowania Zespotu ds. opisu efektéw ksztatcenia w obszarze sztuki.
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1.3.8. 4. Zalecenia dotyczace ilosciowych wymagan programowych
i realizacyjnych

Rekrutacja

Ksztatcenie w wyzszym szkolnictwie artystycznym zalezy w sposéb fundamentalny od stu-
dentéw posiadajacych znaczacy poziom umiejetnosci przed wejsciem na studia (dotyczy
to zwtaszcza studidow muzycznych). Podstawowe i Srednie szkoty ogélnoksztatcace rzadko
oferuja mozliwo$¢ uzyskania tych umiejetnosci. W konsekwencji akademie artystyczne po-
trzebuja oceniac swoich aplikantéw przez specjalnie zaprojektowane egzaminy wstepne,
ktére moga polegac na zywych prezentacjach przed akademickim jury.

Mobilnos¢

Zagadnienie usuwania przeszkéd dla mobilnosci studentéw powinno by¢ w obrebie wyz-
szego szkolnictwa artystycznego widziane w kontekscie dtugiej tradycji, w ktérej studenci
przemieszczali i przemieszczaja sie z jednej instytucji (i kraju) do drugiej w procesie kon-
tynuowania ich osobistego rozwoju jako artystow. | znowu, mimo czytelnych i ciggle ros-
nacych poréwnywalnych kwalifikacji, zasada sprawdzania zdolnosci studentéw poprzez
egzaminy wstepne pozostaje waznym elementem studenckiej mobilnosci.

Indywidualny tok studiéw

Procesy nauczania w wyzszym szkolnictwie artystycznym sa nastawione na osobowoscio-
wy i artystyczny rozwéj indywidualnego studenta. Dla wiekszosci studentéw w uczelniach
artystycznych relacja mistrz — uczen (one to one teaching) stanowi najistotniejszy czynnik
w tym rozwoju.

Interdyscyplinarnos¢

Jednoczesnie obszar sztuki, rozpatrywany kompleksowo, zawiera wiele innych odniesien
do problematyki uczenia sie i nauczania, z ktérych wiele odzwierciedla interdyscyplinarny
charakter przedmiotéw. Edukacja studentéw w wyzszym szkolnictwie artystycznym czesto
taczy formalne, nieformalne i ,swobodne” elementy, regularnie bazujac na doswiadcze-
niach wynikajgcych z uczestnictwa w obszarze swojego srodowiska zawodowego.

Tabela 11: Obciazenie praca / ECTS

Stopien Typowa liczba punktéw kredytowych ECTS

Pierwszy stopien Wi instytucjach, gdzie system punktéw kredytowych jest uzywany, stoso-
wana jest alokacja 180 do 240 punktéw kredytowych dla pierwszego cyklu,
czesto w zaleznosci od krajowego systemu edukagji.

Drugi stopien Drugiemu cyklowi w wiekszosci wypadkow przypisuje sie 120 punktow kredy-
towych. W pewnych instytucjach drugiemu cyklowi przypisuje sie 60 punktéw
kredytowych (zazwyczaj w wypadkach, gdy stosuje sie 240 punktéw kredyto-
wych dla pierwszego cyklu, zwtaszcza w krajowych systemach edukacyjnych,
ktére ograniczaja czas bezptatnych studidw dwdch pierwszych cykli do 5 lat).

Trzeci stopien Zazwyczaj nie uzywa sie punktow kredytowych w trzecim cyklu. W nielicznych
instytucjach, gdzie uzywa sie tego systemu, catkowita liczba punktéw kredyto-
wych wynosi od 120 do 240.

Studia jednolite W obszarach gdzie obowiazuje system jednolitych studiéw magisterskich,
stosowa na jest alokacja 300 punktéw kredytowych w wypadku studiow
5-letnich i 360 punktéw kredytowych w wypadku studiéw 6-letnich.
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Poniewaz uzyskanie wysokiego poziomu artystycznego jest nie tylko sprawg mistrzo-
stwa technicznego czy intelektualnego, ale réwniez zalezy od osiggniecia wewnetrznej
dojrzatosci, okres trwania studidéw artystycznych jest najprawdopodobniej dtuzszy niz dla
wiekszosci innych dyscyplin, zwtaszcza jesli dotyczy pierwszego cyklu studiow, dla ktérych
zakfadane jest trzyletnie minimum.

1.3.8.5. Analiza zgodnosci z ramami kwalifikacji i standardami
miedzynarodowymi

Mimo specyficznego charakteru wyzsze szkolnictwo artystyczne moze z fatwoscig byc¢
powigzane na wszystkich poziomach ksztatcenia z tekstami Opiséw dublifskich. W celu
zademonstrowania tych powigzan podjeto prace zwigzane z opracowaniem artystycznej
wersji Opiséw dublinskich, (dla sektora muzyki stworzonych przez grupe robocza Tuning
w ramach erazmusowskiej sieci tematycznej dla sektora muzyki Polifonia: ERASMUS Thema-
tic Network for Music ,Polifonia”)'*2. Opisy dublifiskie w wersji artystycznej odzwierciedlaja
w istotny sposéb oficjalne Shared Dublin Descriptors, wprowadzajac jednoznaczne odnie-
sienia do zagadnien rozwoju artystycznego i ktadac wigkszy nacisk na rezultaty praktyczne.
Intencjg ich reformutowania byta che¢ wykazania, ze wiekszos¢ atrybutdéw zawartych w ory-
ginalnych Opisach dublifskich jest zastosowywalna réwniez w sektorze artystycznym. Jed-
noczes$nie zakres odniesien do nich kadry akademickiej pracujacej w wyzszym szkolnictwie
artystycznym moze ulec poszerzeniu, jesli uzyte terminy opisuja rzeczywisto$¢ wyzszego
szkolnictwa artystycznego w sposéb bardziej konkretny i specyficzny.

13 Wiecej informacji na temat Erasmus Thematic Network for Music,Polifonia”: www.polifonia-tn.org
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Rozdziat 2: Projektowanie programéw
studiow i zaje¢ dydaktycznych
na bazie efektéw ksztatcenia

s

Maria Préchnicka’, Tomasz Saryusz-Wolski™, Andrzej Krasniewski
" Instytut Informacji Naukowej i Bibliotekoznawstwa,
Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie
™ Centrum Ksztatcenia Miedzynarodowego-IFE, Politechnika t6dzka w todzi
" Wydgziat Elektroniki i Technik Informacyjnych, Instytut Telekomunikacji
Politechnika Warszawska w Warszawie

Rozdziat 2.1.' Projektowanie programu studiéw (curriculum)
na bazie efektow ksztatcenia

2.1.1. Zatozenia

Opisane we Wprowadzeniu oraz Rozdziale 1 planowane reformy polskiego szkolnictwa
wyzszego wynikajace gtéwnie z wprowadzenia Europejskich Ram Kwalifikacji dla uczenia
sie przez cate zycie oraz zapowiadanego wprowadzenia Krajowych Ram Kwalifikacji dla
szkolnictwa wyzszego sa zrédtem zasadniczych zmian, a nawet przetomu w metodyce pro-
jektowania programoéw studidow. O$ nowoczesnych programéw tworzg efekty ksztatcenia,
w przeciwienstwie do programéw tworzonych metodami tradycyjnymi, opartych na tres-
ciach ksztatcenia. Wykorzystanie spdjnego zestawu efektéw ksztatcenia jako podstawy
projektowania programéw studiéw jest skutkiem przesuniecia w procesie edukacyjnym
punktu ciezkosci z uczacego na uczacego sig, z nauczania na uczenie sie, a takze wyrazem
przeswiadczenia o tym, ze celami dydaktycznymi w szkolnictwie wyzszym, rbwnowaznymi
dostarczaniu wiedzy, s takze nabywanie umiejetnosci przez uczacego sie oraz ksztattowa-
nie postaw — kompetencji osobowych i spotecznych.

Celem niniejszego rozdziatu jest oméwienie podstaw metodycznych projektowania
programu studiéw (curriculum)w oparciu o efekty ksztatcenia oraz zapoznanie z narzedzia-
mi stuzgcymi do oceny poprawnosci procesu projektowania.

Zdefiniowane przez Krajowe Ramy Kwalifikacji na poziomie centralnym efekty ksztat-
cenia (dla wyodrebnionych obszaréw ksztatcenia) — uzupetnione, badz nie, dodatkowymi
ustaleniami dokonanymi na poziomie uczelni lub grupy kierunkéw/programéw studiéw
- narzucajg okreslong procedure tworzenia programu studiow. Procedura ta obejmuje
zwykle nastepujace fazy [Kras2009]:

a) Okreslenie — przez jednostke prowadzaca studia — szczegdtowych efektéw ksztatcenia
odpowiadajacych dyplomowi ukoriczenia studiéw na danym,kierunku”:

Na podstawie zdefiniowanych na wyzszych poziomach efektéw ksztatcenia, jednost-

ka prowadzaca studia opracowuje swdj ,autorski” zestaw szczegdtowych efektéw

(w kategoriach: wiedza, umiejetnosci, kompetencje personalne i spoteczne), biorac pod

uwage misje, posiadane zasoby kadrowe i materialne oraz inne czynniki. Na tym etapie

prac celowe jest wspétdziatanie ze studentami oraz interesariuszami zewnetrznymi,
m.in. pracodawcami.

b) Opracowanie wstepnego projektu programu studiéw:
Opracowany projekt okresla: zbiér przedmiotdéw, ich szczegdtowa zawartos¢ tresciowa
i zamierzone efekty ksztatcenia, a takze odpowiadajace im formy prowadzenia zajec

1 Opracowali: Maria Prochnicka, Tomasz Saryusz-Wolski, Andrzej Krasniewski
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i techniki nauczania (wykfady, ¢wiczenia, zajecia w laboratorium, konsultacje zwigzane
z realizacja projektéw itp.).

c) Weryfikacja i korekta wstepnego projektu programu studiéw:

Weryfikacja dokonywana jest m.in. przez zestawienie (poréwnanie) efektéw ksztatcenia
zwigzanych z programem studiéw (dyplomem), zdefiniowanych w pierwszym etapie
prac, z zatozonymi efektami ksztatcenia zdefiniowanymi dla poszczegdlnych przedmio-
tow lub inaczej okreslonych modutéw programowych. Moze by¢ to realizowane m.in.
przy uzyciu tzw. macierzy efektéw ksztatcenia.

d) Stworzenie mechanizmoéw sprawdzania, czy i w jakim stopniu zamierzone efekty ksztat-
cenia (zdefiniowane zaréwno na poziomie poszczegdlnych przedmiotéw, czy blokéw
programowych, jak tez catego programu) s w istocie osiggane w realizowanym proce-
sie ksztafcenia.

2.1.2. Definicje podstawowych terminéw

W rozdziale poprzednim pt. Krajowe Ramy Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego zawarte
sg definicje terminow ,kwalifikacja” oraz ,efekty ksztatcenia’, w polskim pismiennictwie
uzywanego czesto zamiennie z terminem ,efekty uczenia sie”. W rozdziale tym oméwione
zostaty takze kategorie efektow ksztatcenia, wyrdznione z uwagi na typ osiagnie¢ (wiedza,
umiejetnosci, inne kompetencje), rodzaje efektow — ogdlne [generic], dziedzinowe, szcze-
gotowe — oraz hierarchia pozioméw definiowania efektéw ksztatcenia (dla catego szkolni-
ctwa wyzszego, dla obszaréw ksztatcenia, dla grup kierunkéw studiéw, dla konkretnych
programéw, modutéw, przedmiotéw, a nawet form zajec¢ dydaktycznych) i zakres odpowie-
dzialnosci instytucji i oséb zaangazowanych w formutowanie efektéw ksztatcenia na po-
szczegOlnych poziomach definiowania.

Ustalenia terminologiczne dokonane w rozdziale 1 wymagaja jeszcze uzupetnienia o defini-
cje takich kluczowych terminéw, jak ,program studiéw’, ,modut/przedmiot’, ,metody ksztatce-
nia” oraz,metody oceny”.

Program studidw (curriculum) jest definiowany jako oferowany przez uczelnie spdjny
i dobrze ustrukturyzowany zestaw wzajemnie potaczonych ze sobg modutéw/przedmiotéw,
ich tresci oraz osiaganych efektéw ksztatcenia, podporzadkowany wspdlnemu celowi i wyni-
kajacy z ogdlinego opisu efektow ksztatcenia dla programu, prowadzacy do uzyskania petnej
kwalifikacji (dyplomu) na okreslonym poziomie, zgodnie z wymaganiami prawnymi i we-
wnetrznymi regulacjami obowigzujacymi w uczelni. Cel programu studiéw stanowi szeroki,
ogolny opis intencji ksztatcenia, w ktérym wskazuje sie na to, co nauczyciel zamierza osiag-
na¢ w wyniku jego realizacji. Cele sa zwykle formutowane z punktu widzenia nauczycieli, za$
efekty ksztatcenia obejmujg detaliczne okreslenie efektow osigganych przez studenta.

Tab. 16: Wzajemne zaleznosci miedzy celem programu ksztatcenia a efektami ksztatcenia

CEL EFEKTY KSZTALCENIA

(sformutowanie intencji uczacego): (opis osiagniec studentéw po ukonczeniu
programu ksztatcenia)

zapoznanie studentdw z historig, teoria « wskazuje podstawowe trendy i kierunki

oraz praktyka muzykologii rozwoju wspdtczesnej muzykologii

« uprawia krytyke muzyczna (dziet oraz wykonan)
w szerokim zakresie

«wskazuje kluczowe cechy tekstéw muzycznych
i zrozumiale wyraza swoje spostrzezenia

« wskazuje i komentuje zwigzki miedzy
muzykologia i dziedzinami pokrewnymi

« prowadzi badania na poziomie MA

Zrédto: Opis programu ksztatcenia studiéw Il stopnia Masters in Music & Cultural History (University College
Cork, Ireland), 2009. [Dok. elektr.]. Tryb dostepu: http://www.ucc.ie/en/study/postgrad/what/acsss/
masters/music-cultural/index.html [Odczyt: 6.07.2010]
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Jednostkami strukturalnymi programu ksztatcenia sa przedmioty lub moduty przed-
miotéw posiadajace wyodrebnione cele i efekty ksztatcenia, zgodne z celem i efektami
programu, wspomagane réznymi formom (typami zajec), w oparciu o specyficzne dla nich
metody nauczania i uczenia sie oraz oceny i walidacji efektéw ksztatcenia. Metody ksztat-
cenia sa tu okreslane jako celowo i systematycznie stosowane sposoby pracy nauczyciela
ze studentami, zharmonizowane z celami, tresciami i efektami ksztatcenia, ktére zapew-
niaja studentom osiggniecie efektéw ksztatcenia w zakresie wiedzy, umiejetnosci i innych
kompetencji (postaw) zdefiniowane dla danego modutu/przedmiotu, za$ przez metody
oceny rozumie sie celowo i systematycznie stosowane sposoby sprawdzania wynikéw pra-
cy studenta i okreslania, czy i na jakim poziomie zostaty przez niego osiagniete zdefiniowa-
ne dla danego modutu/przedmiotu efekty ksztatcenia.

2.1.3. Sposoby formutowania i jezyk opisu efektow ksztatcenia

Efekty ksztatcenia moga stac sie uniwersalnym jezykiem porozumiewania sie — w skali lo-
kalnej, krajowej i miedzynarodowej — miedzy uczestnikami procesu ksztatcenia — kandy-
datami na studia, studentami, absolwentami, nauczycielami akademickimi — i elementami
otoczenia tego procesu, na przykfad pracodawcami. Powinny one by¢ tak sformutowane,
by w sposéb jednoznaczny i zrozumiaty dla wymienionych interesariuszy opisywaty wie-
dze, umiejetnosci i kompetencje uzyskane przez absolwentéw w wyniku realizacji okreslo-
nego programu ksztatcenia. Informacje zwarte w opisie efektow ksztatcenia, w odniesieniu
do studentéw, sprzyjaja przemyslanym wyborom kierunku/programu ksztatcenia, ksztattu-
ja Swiadomos¢ zakresu wiasnej wiedzy i umiejetnosci oraz pomagaja w zdefiniowaniu luk
w wiedzy i niedostatkédw umiejetnosci, a takze okresleniu kierunku kontynuowania ksztat-
cenia, w celu ich uzupetnienia. Absolwentom pozwalajg na bardziej przejrzysta charakte-
rystyke swojego profilu, przyczyniaja sie do zréznicowania i zindywidualizowania opiséw
kompetencji absolwentéw, a przez to stuza ich konkurencyjnosci na rynku pracy. Praco-
dawcy, postugujac sie jezykiem efektéw ksztatcenia, moga nie tylko jasno okresli¢ swoje
oczekiwania, ale takze skonfrontowac je z efektami ksztatcenia absolwentéw ubiegajacych
sie o zatrudnienie. Suplement do dyplomu, w ktérym wyszczegdlnione s3 jedynie nazwy
przedmiotéw, na podstawie ktérych mozna wnioskowac o tresciach ksztatcenia, nie daje
takich mozliwosci poréwnawczych. Uczelniom, a co za tym idzie kadrze nauczajacej, wy-
korzystanie efektéw ksztatcenia jako osi projektowania programéw studiéw umozliwia,
z jednej strony, wieksze zréznicowanie oferty edukacyjnej, a z drugiej — przy zapewnieniu
autonomii uczelni w tworzeniu programoéw — sprzyja innowacyjnosci i kierowaniu sie po-
trzebami spotecznymi w zakresie oferty ksztatcenia.

Na poziomie pojedynczego przedmiotu, przy zachowaniu optymalnej liczby efektow
ksztatcenia od 5 do 9, wyrdznianie kompetencji ogélnoakademickich, ogéinopersonalnych
i dziedzinowych wydaje sie by¢ nieefektywne. Podziat ten moze mie¢ sens dopiero na po-
ziomie matrycy efektow ksztatcenia dla catego programu.

2.1.4. Metodyka tworzenia programu studiéow
w oparciu o efekty ksztatcenia

W tworzeniu programéw studiéw w oparciu o efekty ksztatcenia mozliwe jest wykorzysta-
nie dwdch podejs¢: metody top — down oraz metody bottom — up

Metoda top — down znajduje zastosowanie w sytuacjach, w ktérych tworzony jest nowy
program studiéw, druga z metod nalezy postuzy¢ sie wéwczas, gdy celem dziatania
jestrekonstrukcja istniejacego programu i jego opisanie w kategoriach efektéw ksztatcenia.
W praktyce metoda bottom — up jest czesciej wykorzystywana, gdyz jej stosowanie wydaje
sie racjonalne w okresie przejsciowym. Opisane ponizej podstawy metodyczne tworzenia
programu studiéw znajduja zastosowanie niezaleznie od tego, ktére z podejs¢ zostanie
wybrane, przy czym specyficzna cechg postepowania bottom — up jest wykorzystywanie,
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jako punktu wyjscia, efektow ksztatcenia potencjalnie zawartych w przedmiotach beda-
cych skfadnikami realizowanego programu studiéw, a nastepnie ich weryfikowanie, kate-
goryzowanie, uzupetnianie, uogdlnianie, w celu odtworzenia efektow ksztatcenia dla cate-
go programu i ponownegdo jego zdefiniowania.

E. Brenner i J. Niehs podkreslaja, iz tworzenie programéw studiéw podlega réznego
rodzaju aktom prawnym, porozumieniom, standardom, wskazéwkom, ktére tworza okre-
slona hierarchie regulacji, poczynajac od poziomu miedzynarodowego, a na poziomie sa-
mego programu koriczac’. Stratyfikacja tych pozioméw zostata przedstawiona na Rys. 3.

Rys. 3. Uregulowania wplywajace na tworzenie programéw ksztatcenia

POZIOM INSTYTUCJONALNY
Standardy i inne uregulowania wewnetrzne
Przyktady dobrej praktyki
Wskazéwki, standardy, regulacje wewnetrzne uczelni,
wzorce (planéw, programow, sylabuséw), stownik

POZIOM PROGRAMU

Przyjety profil studiow

Zasady organizacyjne
Wymagania egzaminacyjne

Zrédto: Opracowanie Marii Prochnickiej . na podstawie Fig. 1. Levels defined in the developpment process.
In: E. Brenner, J. Niehs. Curricula Development based on Learning Outcomes — An Austiran Case.
In: Implementing Competence Orientation and Learning Outcomes in Higher Education, ed. by E.
Canon [i in.], 2008. [Dok. elektr.]. Tryb dostepu: http://www.he-leo-project.eu/he_leo-handbook/
processes_and_practices/curricula-development-based-on-learning-outcomes-2013-an-austrian-
case/ [odczyt: 7.07.2010].

Zaleznosci hierarchiczne uwidocznione na Rys. 5 wskazuja na to, iz przy tworzeniu pro-
gramoéw studidw niezbedne jest zidentyfikowanie i wykorzystanie dokumentéw regulu-

2 E.Brenner, J. Niehs. Curricula Development based on Learning Outcomes — An Austrian Case. In: Implementing Competence Orienta-
tion and Learning Outcomes in Higher Education, ed. by E. Canon [iin], 2008. [Dok. elektr]. Tryb dostepu: http://www.he-leo-pro-
jecteu/he_leo-handbook/processes_and_practices/curricula-development-based-on-learning-outcomes-2013-an-austrian-
case/ [odczyt: 7.07.2010].
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jacych cele ksztatcenia, efekty ksztatcenia, wynikajace z nich tresci programowe, wyma-
gania realizacyjne, uzgodnione na poziomie miedzynarodowym, europejskim, krajowym
oraz uczelnianym. Jako podkre$lono uprzednio, w procesie projektowania programu stu-
didw szczegodtowe efekty ksztatcenia powinny by¢ tak zdefiniowane, by zapewni¢ osigg-
niecie przez absolwenta, okreslonych na poziomie centralnym i zharmonizowanych z EQF,
efektéw generycznych wiasciwych dla poziomu ksztatcenia, w obrebie ktérego tworzony
jest program, efektéw dziedzinowych oraz specyficznych dla danego obszaru ksztatcenia
i/lub grup kierunkéw studiéw.

Metodyka projektowania programéw studiéw opisana w artykule E. Brennera i J. Niehs’,
w ktérym zaprezentowane s3 niektore z rezultatow projektu HE_LeO®, obejmuje piec
etapow: koncepcyjny, planowania i okreslenia wymagan, projektowania, implementacji,
testowania i oceny. Etapy te uwidocznione zostaty na Rys. 4 w formie cyklu ktérego istotg
jest ciggte doskonalenie programu.

Rys. 4. Cykl projektowania programu ksztatcenia

PLANOWANIE
| OKRESLENIE
KONCEPCJA WYMAGAN
TESTOWANIE
1 OCENA PROJEKTOWANIE
IMPLEMENTACJA

Zrédto: Opracowanie wtasne Marii Pruchnickiej na podstawie E. Brenner, J. Niehs. Curricula Development based
on Learning Outcomes — An Austrian Case. In: Implementing Competence Orientation and Learning
Outcomes in Higher Education, ed. by E. Canon [i in.], 2008. [Dok. elektr.]. Tryb dostepu: http://www.
he-leo-project.eu/he_leo-handbook/processes_and_practices/curricula-development-based-on-
learning-outcomes-2013-an-austrian-case/ [odczyt: 7.07.2010].

W Tab. 17 wyszczegdlnione sg czynnosci wykonywane przez projektantéw w po-
szczeg6lnych etapach. W niniejszym rozdziale uwaga zostata skoncentrowana na etapie
wiasciwego projektowania oraz testowania i oceny programu ksztatcenia. Etap nastepny,
obejmujacy opracowanie szczegdtowych opiséw przedmiotéw/modutéw oraz czynnosci
administracyjne i organizacyjne zostanie scharakteryzowany w rozdziale ,Projektowanie
programu zajec dydaktycznych (sylabus) z wykorzystaniem efektow ksztatcenia’.

3 E. Brenner, J. Niehs. Curricula Development based on Learning Outcomes — An Austrian Case. .. op. cit,, s. 9-10.

4 K. Prager. HE_LeO (Competence Orientation and Learning Outcomes in Higher Education). 2009. [Dok. elektr]. Tryb dostepu:
http://www.he-leo-project.eu/ [Odczyt: 9.07.200].
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W trakcie wiasciwego projektowania programu studidéw najwazniejsza czynnoscia
jest zdefiniowanie szczegdtowych efektéw ksztatcenia. Na ich ksztatt wptywajg ustalone
centralnie efekty generyczne zdefiniowane w Krajowych Ramach Kwalifikacji dla szkolni-
ctwa wyzszego oraz efekty specyficzne dla obszaru/éw ksztatcenia, wtasciwego/ych dla
projektowanego programu studiéw. Liczba i stopiert zaawansowania zamierzonych efek-
tow jest takze rezultatem decyzji poprzedzajacych definiowanie efektéw ksztatcenia (por.
rys. 7), a zwigzanych z okresleniem poziomu ksztatcenia (ewentualnie profilu) i rodzaju
wienczacej go kwalifikacji. Poziomy ksztatcenia sg bowiem charakteryzowane miedzy in-
nymi poprzez czas i naktad pracy studenta, ktéry jest wymagany do ich ukonczenia. Zamie-
rzone efekty ksztatcenia zdefiniowane dla programu studidéw na okreslonym poziomie po-
winny by¢ mozliwe do osiggniecia w czasie i przy naktadzie pracy studenta przewidzianym
dla tego poziomu. Efekty ksztatcenia nie sq zestawem zyczen tworzonym w sytuacji pozba-
wionej jakichkolwiek ograniczen. Efekty ksztatcenia musza by¢ tak zdefiniowane, by moz-
na bylo je mierzy¢, a przynajmniej sprawdzi¢, czy zostaty osiggniete i na jakim poziomie
doskonatosci. Dobor i zakres efektow ksztatcenia jest uwarunkowany réznymi czynnikami,
jak czas potrzebny na ich osiggniecie, przewidywany naktad pracy, zakres wiedzy i poziom
umiejetnosci kandydatéw w momencie rozpoczynania realizacji programu studiéw, mozli-
wosci kadrowe i srodki wspierania procesu edukacyjnego, jakimi dysponuje uczelnia. Gwa-
rantem tego, ze wymienione i inne ograniczenia (np. finansowe) nie spowoduja obnizenia
poziomu oczekiwan interesariuszy bioracych udziat w tworzeniu programu studiéw w od-
niesieniu do zamierzonych efektéw ksztatcenia sg, z jednej strony, Europejskie i Krajowe
Ramy Kwalifikacji bedace zrédtem efektéw generycznych zdefiniowanych dla poszczegél-
nych pozioméw ksztatcenia oraz opisy efektéw dla obszaréw ksztatcenia, z drugiej zas ze-
wnetrzne i wewnetrzne systemy zapewnienia jakosci.

Odpowiedni dobér efektéw ksztatcenia zwigzany jest rowniez ze stopniem ich szcze-
go6towosci, co posrednio odnosi sie takze do liczby efektéw. Nadmierne uszczegdétowienie
i mnozenie efektéw moze, z punktu widzenia uczacych generowaé niebezpieczenstwo
ograniczenia ich inwencji, a z punktu widzenia uczacych sie wywotac tendencje do ksztat-
cenia ,pod efekty”. Z kolei formutowanie efektéw na duzym stopniu ogdélnosci moze za-
grozi¢ spojnosci programu i podporzadkowaniu jego realizacji wspdlnemu celowi. Wyni-
ka stad, ze trudno jest okresli¢ stopien szczegotowosci zdefiniowania efektow ksztatcenia
w pierwszym cyklu projektowania programu studiéw. Okreslenie tego stopnia jest nego-
cjowane miedzy wszystkimi interesariuszami bioragcymi udziat w procesie dydaktycznym
w trakcie testowania programu, jego realizacji o oceny. Sprawy te sg oméwione bardziej
szczeg6towo w nastepnym podrozdziale.

Efekty ksztatcenia stanowig podstawe do wyznaczenia zakresu tresci ksztatceniaiich po-
grupowania w przedmioty, a takze zaplanowania adekwatnych do zakfadanych efektow ty-
péw zajec i zwigzanych z nimi metod dydaktycznych oraz sposobdéw oceny. Nalezy zadba¢
o to, by dobierane metody dydaktyczne byly zréznicowane, a stosowane metody oceny
nie sprowadzaty sie jedynie do weryfikowania wiedzy, lecz uwzgledniaty takze pozostate
kategorie efektow ksztatcenia. Efekty ksztatcenia, przypisywane do wyodrebnionych mo-
dutéw/przedmiotéw, powinny po uogdlnieniu tworzy¢ (wyczerpywac) zestaw efektow
ksztatcenia zdefiniowanych dla catego programu studiéw.

W projektowaniu curriculum mozliwe jest wykorzystywane narzedzi stuzacych kontroli
poprawnosci tego procesu.

Do kontrolowania poprawnosci relacji miedzy sktadnikami strukturalnymi programu
studiow stuza macierze. Jednym z podstawowych narzedzi tego typu jest macierz efek-
tow ksztatcenia, ktéra odzwierciedla relacje miedzy efektami ksztatcenia sformutowanymi
dla catego programu studiéw i efektami ksztatcenia zdefiniowanymi dla jego jednostek
strukturalnych (przedmiotéw/modutéw). Jej utworzenie i analiza pozwala na sprawdze-
nie, czy podziat programu ksztatcenia na jednostki o zdefiniowanych efektach ksztatcenia
gwarantuje osiagniecie przez absolwentéw efektéw zatozonych dla catego programu,
umozliwia identyfikacje ,biatych plam’, to znaczy rozpoznanie takich efektéw ksztatcenia,
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ktére nie sa osiggane wcale lub w niedostatecznym stopniu z powodu niewtasciwego
zaprojektowania jednostek programu (przedmiotéw/modutéw) i przyporzadkowanych im
efektéw ksztatcenia. Macierz efektow ksztatcenia umozliwia takze optymalna,dystrybucje”
efektéw ksztatcenia miedzy poszczegéine przedmioty/moduty w obrebie programu stu-
diéw, w celu unikania nadmiernej, kumulacji” efektéw i wtasciwe przyporzadkowania efek-
téw generycznych poszczegélnym przedmiotom/modutom). Przyktad macierzy efektéw
ksztatcenia zawiera Tab. 18.

Tab. 18: Wz6r macierzy efektéw ksztatcenia

Efekty Efekty Efekty Efekty
ksztatcenia ksztatcenia ksztatcenia ksztatcenia
dla programu  dlaprogramu dla programu  dla programu
studiow 1 studiow 2 studiow 3 studiow 4
Przedmiot/modut 1 + +
Przedmiot/modut 2 + +

Przedmiot/modut 3

Przedmiot/modut 4 +

Przedmiot/modut 5 +

Zrédto: M. Zidtek, Tworzenie programu studiéw na bazie efektéw uczenia sie, 2010. [Dok. elektr.].Tryb dostepu:
http://ekspercibolonscy.org.pl/sites/ekspercibolonscy.org.pl/files/MZ_budowa%20programow%:20st
udiow_070510.pdf [odczyt: 9.07.2010].

Pomoca w odzwierciedleniu relacji miedzy typem zajec (i wtasciwymi dla poszczegdl-
nych typéw zaje¢ metodami nauczania i rodzajami przejawianej aktywnosci studentéw)
z kompetencjami studentéw ksztattowanymi w trakcie zaje¢ okreslonego typu stuzy ma-
cierz kompetencji. Pozwala ona na sprawdzenie, czy typy zaje¢ przewidziane do realizacji
w danym programie ksztatcenia/przedmiocie/module, gwarantuja uzyskanie sformutowa-
nych efektéw ksztatcenia (kompetencji) i sprzyja zachowaniu réwnowagi w ksztattowaniu
kompetencji réznych typdw poprzez uswiadomienie koniecznosci wprowadzania réznych
typow zajec i charakterystycznych dla nich metod nauczania i uczenia sie. Umozliwia take
identyfikacje ,biatych plam’, to znaczy rozpoznanie takich kompetencji, ktére nie sg rozwi-
jane wcale lub w niedostatecznym stopniu z powodu niewtasciwego doboru typdw zajec.

Wzér jednej z mozliwych odmian macierzy kompetencji zostat przedstawiony w Tab. 19.

Tab. 19: Wz6r macierzy kompetengji

©

2

e £

€ 2 2

= Ko H o

= >

o g © o

A= N = ©

£ 9 = V]

(7] 3 [ o

(%] v - a

Wiedza i rozumienie ++ + +
Zastosowanie wiedzy + ++ ++ +

Formutowanie sadéw ++ + ++
Radzenie sobie ze ztozonoscig, interdyscyplinarnoscig ++ +
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Tab. 19: Wz6r macierzy kompetencji

©
2
-
£ 2 =)
3 o = o
s £ § & B
c = o o
= @ (3 [<} ©
§ ¢ 3= £ &
) a ‘O - o
Umiejetnos¢ samodzielnego uczenia sie ++ + +
Umiejetno$¢ komunikowania sie + ++ +
Ksztattowanie odpowiedzialnosci i postaw etycznych + + +
Umiejetnos¢ pracy w zespole + +
Umiejetnos¢ pracy w Srodowisku miedzynarodowym + +

Zrodto: M. Zidtek, Tworzenie programu studiéw na bazie efektéw uczenia sig, 2010. [Dok. elektr.]. Tryb dostepu:
http://ekspercibolonscy.org.pl/sites/ekspercibolonscy.org.pl/files/MZ_budowa%20programow%?20st
udiow_070510.pdf [odczyt: 9.07.2010].

Macierzowe ujecia zaleznosci miedzy réznymi komponentami programu studiow —
efektami ksztatcenia, metodami ich uzyskiwania, sposobami oceniania sg — bardzo sku-
tecznym i jednoczesnie do$¢ prostym narzedziem sprawdzenia adekwatnosci wymienio-
nych komponentéw wzgledem siebie, a takze stopnia wykorzystania dostepnych metod
dydaktycznych i sposobdéw pomiaru osiggniec i ich réznorodnosci. Proces projektowania
programu studiéw ma charakter cykliczny, a rezultaty kolejnych cykli nalezy przedysku-
towac z réznymi interesariuszami, az do osiagniecia konsensu, co do struktury programu
ksztatcenia, jego jednostek sktadowych (przedmiotéw/modutéw), ich zawartosci oraz efek-
tow ksztatcenia, sposobdw ich osiggania i oceny.

Jak wida¢, opracowywanie programéw studiéw w oparciu o efekty ksztatcenia (zgod-
nie z opisang wyzej procedurg) przynosi liczne korzysci:
utatwia identyfikacje (i eliminacje) luk i redundancji w programie,
stwarza szerokie mozliwosci eksperymentowania i wdrazania nowatorskich koncepcji
dydaktycznych,
wymusza stosowanie lepszych i bardziej kompletnych mechanizmdéw oceny osiggniec
studenta,
wymusza wprowadzenie do programu zaje¢ prowadzacych do rozwijania umiejetnosci
ogolnych i praktycznych (kosztem waskiej specjalizacji teoretycznej),
ogranicza mozliwosci tworzenia programu zdominowanego interesami kadry nauczajacej.
Warto przy okazji zauwazy¢, ze zmianie podejscia do projektowania programoéw stu-
diéw powinna towarzyszy¢ zmiana sposobu prowadzenia zaje¢ dydaktycznych — wysitek
nauczycieli akademickich nie powinien by¢ ukierunkowany na przekazywanie informacji,
lecz na skuteczne pomaganie studentom w osigganiu zamierzonych efektéw ksztatcenia
(pomoc w zdobywaniu wiedzy i umiejetnosci oraz w ksztattowaniu postaw).

Warto takze zauwazy¢, ze opracowywanie programoéw studiéw w oparciu o efekty
ksztatcenia utatwia wspétdziatanie w procesie tworzenia oferty dydaktycznej z interesariu-
szami zewnetrznymi (m.in. z pracodawcami). Jest to istotne, bowiem udziat os6b zewnetrz-
nych w pracach programowych nie jest obecnie zjawiskiem zbyt powszechnym.

Upowszechnienie KRK i efektow ksztatcenia stwarza studentom szersze mozliwosci
tworzenia indywidualnych $ciezek ksztatcenia, a zwtaszcza realizowania idei mobilnosci
poziomej i pionowe;j.

Sprzyjatoby temu podjecie - wraz z wprowadzaniem KRK —nastepujacych dziatan:
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- harmonizacja, a przynajmniej pewna konwergencja w zakresie ksztattu kalendarza aka-
demickiego w polskich uczelniach (dwa semestry w roku akademickim z ew. dodatko-
wym okresem studiowania w czasie wakacji letnich; wspdlne daty rozpoczecia seme-
stru zimowego i letniego; taka sama liczba tygodni zaje¢);

powszechne stosowanie w polskich uczelniach - ze wzgledu na rézng dtugosc¢ studiow
na kazdym z pozioméw - semestralnego systemu rozliczer osiagnie¢ studenta i syme-
tryzacja organizacji obu semestréow (w szczegdlnosci podobny uktad i czas trwania obu
sesji egzaminacyjnych);

ujednolicenie skali ocen stosowanej w polskich uczelniach i sposobu okreslania osta-
tecznego wyniku studiéw uwidocznionego na dyplomie.

2.1.5. Potwierdzanie uzyskania efektow ksztatcenia

Niezwykle waznym etapem tworzenia programu ksztatcenia jest jego testowanie i ocena.
Jego celem jest uzyskanie odpowiedzi na pytanie o to, czy realizacja programu zapewnia
osigganie zaktadanych efektéw ksztatcenia i czy odpowiada rozpoznanym w stadium kon-
cepcyjnym oczekiwaniom spotecznym i wymaganiom rynku pracy. Kryteria oceny powin-
ny by¢ tworzone z udziatem réznych grup interesariuszy, a rezultaty oceny wykorzystane
do doskonalenia programu. Testowanie i ocena programu powinny by¢ prowadzone za-
rowno w fazie projektowania, jak i w fazie realizacji

Tab. 20: Fragment przyktadowej macierzy efektéw ksztatcenia, stuzacej do weryfikacji efek-
téw ksztatcenia zwigzanych z wymaganiem umiejetnosci skutecznego porozumie-
wania sig; X oznacza, ze rozpatrywany efekt ksztatcenia jest wymieniony w zbiorze

efektéw ksztatcenia przedmiotu, a sprawdziany zwigzane z realizacjg przedmiotu
pozwalaja stwierdzi¢, w jakim stopniu zostat on osiagniety [Kras2009]

przedmiot

szczegotowe efekty ksztatcenia - . _
zdefiniowane dla programu studiéw Fizyka Techniki |  Projekt | Seminarium
prezentacji | inzynierski | dyplomowe

znajomos¢ zasad i umiejetnos¢ opraco-

wania i przedstawiania wynikéw ekspery- X

mentu

umiejetnosc¢ sporzadzania dokumentacji X
projektu

znajomos¢ zasad i umiejetnos¢ tworzenia X X X

tekstu technicznego

umiejetnos¢ tworzenia tekstu technicznego X
przeznaczonego dla,hiespecjalistow”

znajomos¢ zasad i umiejetno$¢ przeksztat-

cenia tekstu pisanego w prezentacje multi- X
medialna
umiejetnos¢ przeprowadzenia prezentacji ust- X X

nej z wykorzystaniem technik multimedialnych

umiejetnos¢ uczestniczenia w dyskusji X X
i prowadzenia dyskusji

umiejetnos¢ tworzenia stron www X

Programy studiéw prowadzace do uzyskania dyplomu ukonczenia studiéw na danym
kierunku (zwigzane z ukoriczeniem programu studiéw o konkretnej nazwie np. InZynieria
komputerowa), opracowane zgodnie z przedstawiong procedurg w réznych uczelniach,
moga sie znacznie réznic. Takze efekty ksztatcenia zwigzane z tymi programami moga
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byc¢ rézne (jest to konsekwencja zréznicowania misji uczelni, ich zasobéw materialnych,
kadry, stosowanych technik nauczania itp.), lecz musza pozostawa¢ w zgodzie z efektami
zdefiniowanymi na poziomie systemu oraz na poziomie wiasciwego obszaru ksztatcenia
(w przypadku Inzynierii komputerowej — obszaru ksztatcenia technicznego).

Potwierdzanie efektéw ksztatcenia jest przede wszystkim zadaniem uczelni (jednost-
ki prowadzacej studia). Zaprojektowanie i wtasciwe stosowanie odpowiednich mechani-
zmoéw sprawdzania, czy i w jakim stopniu efekty ksztatcenia sformutowane dla danego
programu studiéw (i podane do wiadomosci publicznej) sa osiaggane w wyniku realizacji
procesu dydaktycznego stanowi podstawe funkcjonowania wewnetrznego systemu za-
pewniania jakosci, co wynika m.in. z tresci opracowanego przez ENQA dokumentu Stan-
dards and Guidelines for Quality Assurance in the European Higher Education Area, przyjetego
przez ministréw na konferencji w Bergen [ESG2005].

Rola ciata zewnetrznego dokonujacego walidacji efektéw ksztatcenia (akredytujacego
program studiéw) sprowadza sie wéwczas gtéwnie do:

« zbadania, czy zdefiniowane przez uczelnie zamierzone efekty ksztatcenia pozosta-
ja w zgodzie z efektami dla wtasciwego obszaru ksztatcenia, w ktérym ,ulokowany”
jest podlegajacy ocenie program studiow;

« zbadania, czy wewnetrzny system zapewniania jakosci dziata prawidtowo, a w szcze-
golnosci, na ile skuteczne s3 opracowane przez uczelnie mechanizmy sprawdzania,
czy i w jakim stopniu efekty ksztatcenia sformutowane dla danego programu studiow
s W rzeczywistosci osiggane (w wyniku realizacji procesu dydaktycznego).

Méwiac inaczej, procedura ewaluacji i akredytacji powinna by¢ oparta w coraz wiek-
szym stopniu na badaniu efektéw ksztatcenia — ,wyjscia’; a nie ,wejscia’, tzn. badaniu sku-
tecznosci,uczenia sie”, a nie ,nauczania”

Koncentracja na badaniu efektéw ksztatcenia nie oznacza, ze w procesie oceny jakosci
ksztatcenia pomijane jest badanie ,wejscia’, czyli m.in. warunkéw studiowania. Coraz czes-
ciej jednak — nawet w przypadku oceny programéw studiéw (a nie instytucji) — pod tg na-
zwa kryja sie — obok zasobdw posiadanych przez uczelnie (materialnych, ludzkich) - nowe
elementy, mniej wazne z punktu widzenia kadry nauczajacej, lecz bardzo istotne z punk-
tu widzenia studentéw. W szczegdlnosci dokonywana jest ocena ,ustug Swiadczonych
studentom’, takich jak zakwaterowanie, doradztwo i pomoc (w sprawach akademickich,
w sprawach planowania kariery zawodowej, a takze w sprawach osobistych), Swiadczenia
pomocy materialnej, Swiadczenia w zakresie ochrony zdrowia itp.

Jak wspomniano wyzej, zmiana podejscia do ewaluacji i akredytacji (oparcie ich prze-
de wszystkim na badaniu efektéw ksztatcenia) powoduje konieczno$¢ zmiany sposobu
dziatania agencji akredytacyjnych. Szczegélne wyzwanie stanowi badanie skutecznosci
wewnetrznego systemu zapewniania jakosci, a zwfaszcza sprawdzanie, czy i w jakim
stopniu efekty ksztatcenia sformutowane dla danego programu studidow sg rzeczywi-
$cie osiggane w wyniku realizacji procesu ksztatcenia. Realizacja tego zadania wymaga
- w ramach procedury akredytacji — analizowania prac studenckich (ocenionych prac
egzaminacyjnych, prac domowych, projektéw, prac dyplomowych - takze ze wzgledu
na kompletnos¢ komentarzy i zalecen sformutowanych przez nauczycieli dokonujacych
oceny), jak réwniez zarejestrowanych na tasmie wideo zaje¢ o charakterze ¢wiczen, se-
minariéw i egzaminéw dyplomowych. Takie wtasnie podejscie stosowane jest m.in. przy
akredytacji programow ksztatcenia inzynieréw w Stanach Zjednoczonych (zgodnie z kry-
teriami ABET [ABET]).

Zmiany w sposobie realizacji procedur oceny jakosci ksztatcenia sprzyjaja udziatowi
w pracach komisji oceniajacych i ciat akredytacyjnych interesariuszy zewnetrznych - oséb
spoza srodowiska akademickiego, m.in. przedstawicieli pracodawcéw, co jest zgodne z po-
stulatami dokumentu ENQA przyjetego w Bergen [ESG2005].
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2.1.6. Metodyka opisu programu studiéw

Kompleksowa i precyzyjna informacja o ofercie edukacyjnej jest traktowana jako jeden
ze standardow zapewnienia jakosci ksztatcenia w Europejskim Obszarze Szkolnictwa
Wyzszego®. W celu zapewnienia wszystkim interesariuszom dostepu do informacji o ofer-
cie edukacyjnej konieczne jest zaprojektowanie struktury opisu programu studioéw, ktéry
moze by¢ wykorzystywany do réznych celéw informacyjnych — w systemach elektronicznej
rejestracji kandydatéw, w katalogach programéw studiéw i kurséw, w materiatach infor-

Zestaw elementéw opisu programu studiéow o okreslonej nazwie zostat zaproponowa-
ny w Przewodniku dla uzytkownikéw ECTS® i obejmuje nastepujace elementy:

1. przyznawane kwalifikacje (tytuty i dyplomy)

2. poziom kwalifikacji

3. szczegotowe kryteria przyjec

4, szczego6towe procedury dotyczace uznawania wczesniejszego ksztatcenia (formalnego,
nieformalnego i incydentalnego)

5. wymagania i przepisy dotyczace kwalifikacji

6. profil programu studiéw

7. podstawowe efekty ksztatcenia/uczenia sie

8. profile zawodowe absolwentéw wraz z przykfadami

9. dalsze mozliwosci ksztatcenia

10. strukture programu wraz z liczba punktéw (60 punktéw rocznie)

11. przepisy dotyczace egzamindw, systemu oceniania i ocen

12. wymogi zwigzane z ukoriczeniem studiéw

13. typ studiéw (stacjonarne, niestacjonarne, e-learning...)

14. nazwisko kierownika programu studiéow lub innej odpowiedzialnej osoby.
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Rozdziat 2.2. Projektowanie programu zaje¢ dydaktycznych (sylabus)
z wykorzystaniem efektéw ksztatcenia’

2.2.1. Wstep

Podstawowa zaletg programoéw studiéw zdefiniowanych w oparciu o efekty ksztatcenia
jest ich przejrzystos¢. Tego rodzaju funkcjonalnosc jest szczegdlnie wazna dla pracodawcéw, ktd-
rzy w poprzednim systemie opisu procesu ksztatcenia, musieli sie domyslac jakiej wiedzy, umie-
jetnosci i kompetencji personalnych i spotecznych mogg spodziewac sie po absolwencie, ktéry
przeszedt przez okreslony programem studiéw zakres przedmiotdw i tresci programowych.

Przebudowa pojedynczego przedmiotu w oparciu o efekty ksztatcenia jest niezbednym
etapem w procesie wtgczania ksztatcenia formalnego w system uczenia sie przez cate zycie.
Opisywanie kompetencji w jezyku efektéw ksztatcenia otwiera droge do uznawania wie-
dzy i umiejetnosci zdobywanych na drodze nieformalnej i pozaformalnej. W konsekwen-
¢ji ksztatcenie na drodze formalnej staje sie jedynie jednym z etapdéw procesu uczenia sie
przez cate zycie i musi by¢ kompatybilne z pozostatymi etapami.

Pojedynczy przedmiot jest jednym z wielu elementéw struktury kompetencji zdobywa-
nych przez cate zycie i aby do niej pasowaé musi by¢ zdefiniowany za pomoca tych samych
narzedzi, tego samego jezyka, w tym przypadku jezyka opartego na idei efektow ksztatcenia.

2.2.2. Nowe podejscie do przedmiotu

Przebudowa lub budowa przedmiotu w oparciu o efekty ksztatcenia jest kompleksowym
procesem zmiany filozofii prowadzenia danego przedmiotu i niesie za sobga szereg krétko
i dlugoterminowych dziatan, niezbednych dla kazdego prowadzacego przedmiot.
Waznym i nierzadko najtrudniejszym etapem wdrozenia takiego podejscia jest zaszczepienie
nowej idei wsréd kadry akademickiej. Jest to problem niezwykle delikatny poniewaz podejscie
oparte na efektach ksztatcenia poddaje w watpliwos¢ efektywnos¢ starego systemu oparte-
go na tresciach programowych. Przy wprowadzeniu podejscia "nowego” pojawia sie naturalna
reakcja obronna, zwigzana z tym, ze nikt nie chciatby by¢ posadzany o bycie nieefektywnym
w tym, co robi. Tymczasem doswiadczenie pokazuije, ze fakt, ze student ustyszat dang informacje
nie jest rbwnoznaczne z tym, ze posiada w tym zakresie zatozong wiedze i umiejetnosci. Podobnie
odpytywanie z definicji i wiadomosci nie daje gwarancji osiagniecia wspomnianych efektéw.
Podstawowym elementem nowego podejscia prowadzenia przedmiotu jest zmiana roli
prowadzacego przedmiot z prezentujgcego wiadomosci, przekazujacego informacje wy-

7 Opracowat Tomasz Saryusz-Wolski
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ktadowcy, na lidera wspomagajacego uczenie sie studenta. Tak zdefiniowana zmiana niesie
za sobg réwniez zmiane roli studenta, ktdry, z pasywnego odbiorcy informacji i wiadomosci,
zamienia sie w aktywnego uczestnika procesu ksztatcenia, wspdtodpowiedzialnego za jakos¢
tego procesu i Swiadomego wiedzy, umiejetnosci i innych kompetencji jakie chce w ramach
danego przedmiotu zdobywa¢. Powyzsze zatozenia stanowig kluczowy element systemu
zorientowanego na studenta (student-centred system), ktéry w odréznieniu do systemu
zorientowanego na nauczyciela ( teacher-centreed system) , stawia w centrum procesu po-
trzeby studenta i adaptuje poszczegdlne elementy przedmiotu do rzeczywistych mozliwosci
uczacego sie. Pojawia sie tutaj problem elastycznosci przedmiotu, w ktérym jedynym sztyw-
nym elementem maja by¢ efekty ksztatcenia. Wszystkie pozostate sktadowe przedmiotu takie
jak tresci, narzedzia dydaktyczne oraz sposoby oceniania (metody pomiaru dydaktycznego),
powinny elastycznie dostosowywac sie do specyfiki uczacej sie grupy studentow. Jest to bar-
dzo ztozone podejscie wymagajace od prowadzacego zdefiniowania wielu mozliwych drég
(kombinacji narzedzi i tresci) prowadzacych do tych samych efektow.

2.2.3. Cele i efekty ksztatcenia - jako warunki brzegowe definiujgce ramy
kazdego przedmiotu

Efekty ksztatcenia zdefiniowane dla przedmiotu nie okreslajg tego co wyktadowca ma
do przekazania studentom, lecz definiujg jakg wiedze, umiejetnosci i kompetencje perso-
nalne i spoteczne studenci beda w stanie zademonstrowac po ukoriczeniu kursu. Najwaz-
niejsza cecha dobrze zdefiniowanych efektéw ksztatcenia jest ich mierzalnos¢ gwarantuja-
ca wiasciwg ocene stopnia ich osiggniecia.

Kazdy nauczyciel powinien miec¢ réwniez Swiadomos¢, jak efekty ksztatcenia zdefiniowane
dla jego przedmiotu wpasowuja sie w matryce kompetencji zdefiniowana dla catego progra-
mu. Kazdy prowadzacy przedmiot powinien zdefiniowa¢ efekty ksztatcenia na réznych pozio-
mach szczegdtowosci ( rys). Efekty ogdlne dla catego przedmiotu ( POZIOM Il) ujawniane mie-
dzy innymiw jej karcie moga stanowic element wyjsciowy w odniesieniu do efektéw ksztatcenia
zdefiniowanych dla catego programu (POZIOM I, IV) , ale réwniez w odniesieniu do poszcze-
g6lnych form zaje¢ i spotkan ze studentami. (POZIOM 01 I). Efekty ksztatcenia zdefiniowane dla
poszczegolnych form zajec- wykladdw, ¢wiczen, laboratoriow a takze dla pojedynczych spot-
kan ze studentami, nie musza by¢ ujawniane studentom - funkcjonuja jednak w sposéb ciggty
w $wiadomosci prowadzacego i stanowia podstawe do samooceny.

POZIOM IV
A Efekty ksztatcenia dla catego
programu
POZIOM Il
Matryca kompetencji
00 oo o dla programu
oo POZIOM II
o0 Efekty ksztatcenia
Ooo o dla przedmiotu

o
00 006 g0, POZIOM |
%0 o0og o Efekty ksztatcenia
dla poszczegélnych form zajec

%o g POZIOM 0
Efekty ksztatcenia
dla poszczegdinych zaje¢
- spotkan nauczyciela
ze studentami

POZIOM OGOLNOSCI
(o]
(o]
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2.2.3.1. Réznice pomiedzy celami a efektami ksztatcenia®

Cel przedmiotu opisuje zmiane, jaka chce sie osiagna¢ w wyniku realizacji procesu ksztat-
cenia zwigzanego z przedmiotem . Cele sg intencjami nauczyciela wskazujacymi, co, po za-
korczeniu danego kursu, zmieni sie w sytuacji odbiorcow (studentéw). Przedstawiaja, jaka
wiedze posigda odbiorcy, czego nowego sie naucza, jak poprawia sie ich umiejetnosci, jak
zmieni sie ich sytuacja zyciowa, jakie pojawig sie mozliwosci.

Efekt ksztatcenia to bezposrednie oraz natychmiastowe (mierzone po zakoriczeniu rea-
lizacji przedmiotu lub jego czesci) rezultaty wynikajace z dostarczenia produktu w postaci
wyktadoéw, laboratoridw, ¢wiczen, projektéw i innych.

Cele ksztatcenia sa elementem wejscia i nie gwarantuja okreslonych efektéw/rezulta-
tow, ktére powinny byc¢ zdefiniowane jako wienczace proces ksztatcenia.

DZIALANIA - proces
ksztatcenia, prowadzenia

i = dmiot i
Cele ksztatcenia W g:zngﬁllng\j{ - wyklady, " | Efekty ksztatcenia

¢wiczenia, laboratoria

WEJSCIE WYJSCIE

PRZYKLAD 1

Cel ksztalcenia: Zapoznanie studentéw z nowoczesnymi technologiami
inzynierskimi

Produkty: Poprzez uczestnictwo w ¢wiczeniach i laboratoriach student
zdobywa wiedze umiejetnosci oraz nabiera pozadanych postaw w zakresie
obstugi nowoczesnych technologii inzynierskich

Efekty Ksztatcenia : Po zakoriczeniu kursu student potrafi wiasciwie ....

identyfikowac technologie inzynierskie, potrafi krytycznie oceniac przydatnoscé
poszczegolnych rozwigzan do zadanych sytuacji rzeczywistych ...

2.2.3.2. Jakie sa cechy dobrze zdefiniowanych efektéw ksztatcenia

Najwieksza trudnos¢ w definiowaniu efektéw ksztatcenia stanowi ich wiasciwe odroznienie
od celéw przedmiotu. Czesto, do zdefiniowania efektéw ksztatcenia uzywa sie sformutowan
typu ,wiedzie¢”, ,rozumiec’, ktére w odniesieniu do przedstawionych powyzej definicji bar-
dziej opisuja cele anizeli efekty. Tego typu sformutowania nie identyfikujg w jasny sposéb
poziomu wiedzy czy rozumienia, a jedynie w sposéb 0gdlny zaznaczajg idee przedmiotu.
Poprawne definiowanie efektéw ksztatcenia jest obecnie przedmiotem miedzynarodo-
wej dyskus;ji, ktorej wynikiem jest szereg publikacji prezentujacych réznorodne doswiad-
czenia w tym zakresie. Jest jednak kilka wskazéwek, co do ktérych zdecydowana wiekszos¢
badaczy ma to samo zdanie:
+ Liczba efektéw dla modutu/przedmiotu nie moze by¢ zbyt duza - optymalnie 5-9
- Kazdy efekt ksztatcenia powinien by¢ zdefiniowany na poziomie osiggalnym dla naj-
mniej zdolnego studenta a nie na najwyzszym mozliwym poziomie
« Zdefiniowane dla modutu/ przedmiotu efekty ksztatcenia musza w jasny sposéb odpo-
wiadac efektom zdefiniowanym w matrycy kompetencji dla catego programu.
Ponadto wszystkie efekty ksztatcenia powinny spetnia¢ kryteria koncepcji SMART:

8 Patrz takze uwagi w rozdziale 2.1.
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S - specific - szczegdtowos¢, konkretnosc — efekty ksztatcenia powinny by¢ szczegétowo
opisane, dotyczy¢ konkretnych oczekiwan co do tego jaka wiedze i umiejetnosci stu-
dent powinien osiggng¢ po zakonczeniu kursu.

Efekty ksztatcenia nie moga by¢ rowniez zbyt szczegotowe, gdyz:

M - measurable — mierzalnos¢ - Do kazdego zdefiniowanego efektu ksztatcenia musza po-
jawic sie jasne kryteria jego oceny - czy i jakim stopniu zostat osiagniety. Odpowiedni
poziom szczegdtowosci zdefiniowania efektéw ksztatcenia gwarantuje efektywna stra-
tegie oceny.

A - acceptable/accurate — akceptowalnosé/trafnos¢ — Kazdy efekt powinien by¢ przedy-
skutowany i skonsultowany z wytycznymi zewnetrznymi dla przedmiotu — Kazdy pro-
wadzacy przedmiot powinien umie¢ wskaza¢ odniesienie swoich efektéw ksztatcenia
do matrycy efektéw ksztatcenia zdefiniowanej dla catego programu studiéw a takze
do odpowiednich pozioméw Krajowej Ramy Kwalifikacji.

R - realistic — realistyczny — mozliwy do osiagniecia poprzez realizacje przedmiotu ( zde-
finiowane efekty ksztatcenia nie mogg sie odnosi¢ do dziatan ( tresci, form dydaktycz-
nych), ktérych dany przedmiot nie obejmuje. Efekty ksztatcenia nie moga by¢ réwniez
lista poboznych zyczen nauczyciela, mozliwych do zrealizowania na danym poziomie
umiejetnosci i wiedzy studenta oraz w danym czasie.

T - time-scaled - Efekty ksztatcenia dla danego przedmiotu powinny by¢ osiggalne w zde-
finiowanym przez program czasie. Nauczyciele Akademicki powinien realnie oszaco-
wac obcigzenie praca studenta potrzebne do osiggniecia kazdego efektu ksztatcenia
z osobna oraz wszystkich razem i na tej podstawie ocenic¢ na ile realne jest ich osiaggnie-
cie w ramach liczby punktéw ECTS, ktére zostaty przewidziane dla danego przedmiotu.

2.2.4. Jak opracowac strategie prowadzenia przedmiotu gwarantujaca
osiagniecie zatozonych celéw i efektow?

Wdrozenie nowej idei ksztatcenia opartej na efektach ksztatcenia niesie za sobg zmiane
koncepcji prowadzenia przedmiotu juz na etapie wstepnym. Nauczyciel nie rozpoczyna
od zadania sobie pytania czego bedzie uczyt, ale od tego jakie, w swoim przedmiocie, chce
osiagnac efekty w zakresie wiedzy, umiejetnosci i postaw. Dopiero w nastepnej kolejnosci
pojawia sie potrzeba dopasowania tresci programowych do okreslonych uprzednio efek-
téw. Niezbedne jest bowiem odsuniecie nadrzednosci z tresci programowych w kierunku
efektéw ksztatcenia. Proces myslenia nauczyciela o przedmiocie musi nastepnie przejs¢
do etapu zdefiniowania narzedzi i mechanizmoéw, ktére pomoga osiagna¢ studentom za-
tozone efekty ksztatcenia. Bardzo waznym i trudnym zagadnieniem z jakim musi sie zmie-
rzy¢ nauczyciel na etapie definiowania przedmiotu jest odpowiedz an pytanie, jak mozna
sprawdzi¢ czy i jakim stopniu zatozone efekty zostaty przez studenta osiggniete. Na samym
koncu procesu przedmiotu powinno pas¢ pytanie dotyczace naktadu pracy, jaki bedzie
musiat wiozy¢ student, aby osiggnac okreslone efekty ksztatcenia.
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Jakie chce miec efekty mojej pracy
ze studentami?

Jakich tresci

programowych
uzyje, aby studenci
osiagneli efekty
uczenia sie?

Jak sprawdze
czy student
osiagnat efekty
uczenia sieiw
jakim stopniu?

W jaki sposob
bede pomagat
studentom osiagnac
zatozone efekty
uczenia sie?

lle pracy musi whozy¢ student,
aby osiagna¢ efekty uczenia sie?

Nastepstwem pytan wynikajacych z efektéw ksztatcenia, zadanych w fazie przygotowan
do prowadzenia przedmiotu, muszg by¢ konkretne decyzje dotyczace tresci programo-
wych, narzedzi dydaktycznych i ewaluacyjnych.

Aby przebudowa przedmiotu w oparciu o efekty ksztatcenia miata sens, nauczyciel aka-
demicki, poza prawidtowym zdefiniowaniem efektéw ksztatcenia, musi dokfadnie przemy-
sle¢ i wprowadzi¢ narzedzia dydaktyczne, ktére bedg wspomagaty ich zdobywanie . Ele-
mentem wienczacym przebudowe przedmiotu powinno by¢ wdrozenie odpowiednich
narzedzi ewaluacyjnych, ktére nie tylko sprawdza czy zatozone efekty zostaly osiagniete,
ale réwniez w jakim stopniu. Tak rozumiana przebudowa przedmiotu, bedzie miata sens
jedynie wtedy, jesli wszyscy prowadzacy przedmiot dobrze zrozumiejg idee przemian.

Elementy opisu modutu, przedmiotu

( Efekty uczenia sie

1a 4b
1b 2al |2b 3a||3b 4a

Tresci Narzedzia Mechanizmy
programowe dydaktyczne i sposoby ECTS

oceny

Najwazniejszym zadaniem dla nauczyciela akademickiego jest wiec wykazanie spéjno-
$ci pomiedzy poszczegdlinymi elementami skladowymi przedmiotu poprzez odpowiedzi
na pytania:
1a - czy wszystkie zaplanowane tresci programowe maja swoje odzwierciedlenie w efek-

tach ksztatcenia
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1b- czy wszystkie zdefiniowane efekty ksztatcenia znalazty odzwierciedlenie w tresciach
programowych?

2a- Czy zaplanowane narzedzia dydaktyczne sa odpowiednie dla osiagniecia zatozonych
efektéw ksztatcenia?

2b- Czy uzycie zaplanowanych narzedzi nie przyniesie dodatkowych nie zapisanych jesz-
cze efektow ksztatcenia ?

3a- Czy mechanizmy oceny ksztattujgcej wspomagaja osiagniecie efektow ksztatcenia?

3b- Czy kazdy efekt ksztatcenia jest w dostatecznym stopniu sprawdzany?

4a- Czy liczba przydzielonych punktéw ECTS odpowiada naktadowi pracy studenta praca
dla zdefiniowanych efektéw ksztatcenia ?

4b- Czy nakfad pracy studentéw jest adekwatny do osigganych efektéw ksztatcenia

2.2.4.1 Potwierdzanie osiaggniecia efektéw ksztatcenia: metody i kryteria oceny

Zagadnienie zwigzane z oceng studenta jest ztozonym problemem, bedgcym przedmiotem
badan wielu dydaktykéw. Wdrozenie koncepcji prowadzenia przedmiotu w oparciu o efekty
ksztatcenia niesie za sobg potrzebe wprowadzania nowych form i kryteriéw ewaluacji.

Prowadzacy musi odpowiedzie¢ sobie na dwa podstawowe pytania:

« Jak student zademonstruje osiggniecie okreslonych efektéw (metody oceny)
« Jak oceni¢ czy student osiaggnat zatozone efekty ksztatcenia i w jakim stopniu (kryteria
oceny)

Kazdy nauczyciel zapytany o sposoby oceniania studentéw jest w stanie udzieli¢ sze-
regu odpowiedzi ukazujacych wachlarz dostepnych narzedzi ewaluacyjnych. Niestety do-
Swiadczenie pokazuje, ze jedynie niewielka cze$¢ tych narzedzi ma zastosowanie do efek-
téw ksztatcenia. Znakomita wiekszos¢ stanowia narzedzia weryfikujace zaznajomienie sie
z tre$ciami programowymi. Formy oceny efektéw ksztatcenia moga by¢, i zazwyczaj sa,
trudniejsze zaréwno dla studenta jak i dla nauczyciela. Przyktadowo student zwykle woli
wykazac sie ,rozumieniem” definicji i poje¢ poprzez rozwiagzanie testu, anizeli rozwigzywaé
ztozone zagadnienie problemowe, nawet przy mozliwosci korzystania z notatek z zajec
czy innych materiatéw. Z drugiej strony przygotowanie takiego problematycznego za-
dania, sprawdzajacego pozadane poziomy wiedzy, umiejetnosci i innych kompetencji,
jest rowniez bardziej pracochtonne dla nauczyciela. Nie ulega jednak watpliwosci fakt,
ze efektywnos$¢ zaje¢ bedzie miata miejsce jedynie wtedy, jezeli znajda sie odpowiednie
narzedzia ktére ja zweryfikuja i potwierdza. Kazda forma oceny powinna jasno definiowac
jaki efekt ksztatcenia sprawdza.

Efekt ksztatcenia Forma oceny
Test2 Projekt Egzamin ustny
Efekt ksztatcenia 1 X X
Efekt ksztatcenia 2 X X

X

Niezwykle istotnym aspektem, czesto pomijanym przez wykfadowcéw jest jasne okre-
Slenie kryteriéw oceny w odniesieniu do poszczegdlnych efektéw ksztatcenia. Kazdy stu-
dent juz na poczatku zaje¢ musi miec petng swiadomos¢ tego, jakich efektow prowadza-
cy od niego oczekuje oraz jak sg przez nauczyciela zdefiniowane poszczegdlne poziomy
osiagniecia tych efektéw. Stuzy¢ temu moze odpowiednia tabela oddana do dyspozycji
studentom:
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Na ocene 2 Na ocene 3 Na ocene 4 Na ocene 5
Efekt 1 Student nie umie | Student popraw- | Student nie tylko | Student potrafi
Student po zakonczeniu | wykorzystywa¢ | nie wykorzystuje | poprawnie wy- | wykorzystywac
kursu bedzie potrafit podstawowych | zaledwie kilka korzystuje narze- | wszystkie za-
efektywnie dobiera¢i | narzedzi narzedzi... dzia, ale réwniez | proponowane
wykorzystywac narze- potrafiw anali- | w trakcie zaje¢
dzia analizy matema- tyczny sposéb je | narzedzia, potrafi
tycznej poréwnac poréwnywac ich
efektywnos¢ a
takze samodziel-
nie identyfiko-
wac narzedzia
potrzebne do
rozwiazania zada-
nego problemu
zjednoczesnym
uzasadnieniem
wyboru
Efekt 2 Student nie Student prezen- | Student nie tylko | Student potrafi
Student bedzie potrafit | potrafi w naj- tuje,suche” wyni- | efektywnie pre- | efektywnie
efektywnie prezento- | prostszy sposob | ki bez umiejetno- | zentuje wyniki, | prezentowac,
wac i dyskutowac wyni- | zaprezentowa¢ | sciich efektywnej | ale rowniez doko- | analizowac, dys-
ki swoich badan wynikéw swoich | analizy nuje ich analizy. | kutowac osiagnie-
badan Potrafi réwniez | te wyniki a takze
prowadzi¢ dysku- | proponowac
sje osiagnietych | modyfikacje w
wynikow uktadzie pomia-
rowym

2.2.4.2. Dwa typy oceny jako narzedzia ewaluacji studenta i... nauczyciela

Ocena formujaca

Ocena formujaca stuzy bezposrednio procesowi ksztatcenia, jest rowniez narzedziem ktére
pomaga dobiera¢ prowadzgacemu przedmiot, odpowiednio dla specyfiki zespotu uczacego
sie, narzedzia i efektywnie poprowadzi¢ proces ksztatcenia w ramach danego przedmiotu.

Ocena formujaca opiera sie na dobrej komunikacji na linii student- nauczyciel. Wspie-
ra zaangazowanie studentéw i daje im poczucie wptywu na proces ksztatcenia, poprzez
mozliwo$¢ wyrazenia swoich potrzeb nie tylko w zakresie tresci programowych ale réwniez
metod ksztatcenia, na jakie zdecydowat sie prowadzacy.

Ocena formujaca nie zawsze powinna mie¢ wptyw na ocene koricowg. Ocena ta powin-
na pomagac studentowi i nauczycielowi w zdefiniowaniu okresowych osiggnie¢ studenta,
ma umozliwia¢ identyfikacje ewentualnych brakéw w wiedzy i umiejetnosciach studen-
tow. Nauczyciel efektywnie wykorzystujacy wyniki tej oceny powinien elastycznie dopaso-
wywac poszczegdlne narzedzia dydaktyczne do potrzeb i specyfiki grupy z ktérg w danym
momencie pracuje.

Ocena podsumowujaca

Ocena podsumowujgca ma miejsce zazwyczaj na koricu procesu ksztatcenia ( przedmiotu/
modutu) i stuzy tylko ocenie tego jakie efekty ksztatcenia student osiagnat i w jakim stop-
niu. Ocena podsumowujgca nie koniecznie musi sprawdzaé wszystkich zdefiniowanych
efektéw ksztatcenia ale ich odpowiednio dobrana reprezentatywnga prébke.
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2.2.5. ECTS - ostatnia skladowa przedmiotu wienczaca
strategie jego prowadzenia

Doswiadczenie pokazuje, ze nadal w polskim szkolnictwie wyzszym przypisywanie punk-
téw ECTS ma charakter przypadkowy i nie do kornca wiaze sie ze zdefiniowanymi dla dane-
go programu/przedmiotu efektami ksztatcenia oraz z obcigzeniem praca studenta.

Decyzja o liczbie punktéw dla danego przedmiotu powinna by¢ podejmowana na eta-
pie tworzenia i dogtebnej analizy matrycy kompetencji dla danego programu. Prowadzacy
przedmiot dostajac informacje dotyczaca przypisanych przedmiotowi punktéw ECTS po-
winien przede wszystkim zdefiniowa¢ odpowiednie efekty ksztatcenia, nastepnie wycenié
sumaryczne obciazenie praca studenta dla wszystkich efektéw i przetozy¢ na liczbe punk-
tow ECTS i zweryfikowac z wartoscig zadana. Jesli wystepuje niezgodnos¢ nalezy zmodyfi-
kowac element | lub element Il ( rys).

|
Zdefioniowana w programie
liczba punktéw ECTS

v
Weryfikacja zgodnosci
wyliczonych punktow ECTS
zliczbg zatozong w programie

Il
Efekty ksztatcenia
dla przedmiotu

vV
Obciagzenie pracg studenta

Wycena obciazenia

dla zadanych efektow

w punktach ECTS
B ksztalcenia

2.2.6. Przebudowa przedmiotu w oparciu o efekty ksztatcenia jako proces
podlegajacy ciagtemu doskonaleniu

Zazwyczaj pierwotne zdefiniowanie efektéw ksztatcenia nie jest optymalne, dopiero po za-
rysowaniu strategii prowadzenia przedmiotu, wskazaniu narzedzi dydaktycznych, mecha-
nizmow i form oceny lista efektéw podlega pewnej weryfikacji.

Prowadzenie przedmiotu w oparciu efekty ksztatcenia jest procesem ciggtego dosko-
nalenia, ktéry powinien by¢ realizowany przed kazdym nowym cyklem ksztatcenia. Narze-
dziem szczegdlnie silnie wspierajgcym samodoskonalenie prowadzacego przedmiot po-
winny by¢ wyniki oceny formujacej, ktéra wskazuje efektywnos¢ poszczegdlnych narzedzi
dydaktycznych oraz trafno$¢ doboru tresci programowych.
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System zorientowany na studenta charakteryzuje sie duza elastycznoscig doboru
poszczegdlnych elementédw przedmiotu. Réznorodnos¢ zestawien poszczegdlnych na-
rzedzi, tresci, form musi jednak prowadzi¢ do tych samych efektéw ksztatcenia. Aby
osiagna¢ wysoka jakos¢ procesu ksztatcenia, proces doskonalenia musi odbywac sie
w sposéb ciagty.

modyfikacje

poszczegolnych c;le. t
elementéw przedmiotu
ocena efekty
formujaca ksztatcenia
strategia dydaktyczna

- narzedzia i procedury
Zakonczenie

W tradycyjnym, zorientowanym na nauczyciela, systemie ksztatcenia, wszystko zaczynato
sie od tresci programowych. Nauczyciel przede wszystkim zadawat sobie pytanie czego be-
dzie uczyt. W slad za tym pytaniem szty inne- jak bedzie uczyti jak bedzie oceniat. Wszystkie
deskryptory dotyczace przedmiotu odnosity sie do jego tresci. W koncepcji prowadzenia
przedmiotu opartej na efektach ksztatcenia najwazniejsza jest efektywnos¢ odzwierciedlo-
na w wiedzy, umiejetnosciach i innych kompetencjach, jakimi wykazuje sie uczacy po za-
konczeniu procesu ksztatcenia obejmujacego dany przedmiot.

Najwazniejszym i czesto najbardziej czasochtonnym etapem przebudowy jest przeko-
nanie prowadzgcego przedmiot do nowej koncepcji ksztatcenia, miedzy innymi ze wzgledu
na trudnos¢ w opanowaniu nowego jezyka Jezeli prowadzacy przedmiot, dobrze rozumie
idee efektéw ksztatcenia, proces przebudowy nastepuje szybko i kreatywnie. Jednakze,
ze wzgledu na ogromne zréznicowanie przedmiotéw nie mozna narzucac jedynie stusz-
nego” schematu opisu i prowadzenia przedmiotow. ,Uwolnienie od wiezéw” np. przynosi
w tym zakresie bardzo dobre rezultaty.

Waznym sprzymierzericem przebudowy przedmiotéw w oparciu o efekty ksztatcenia
jest czas poswiecony na dyskusje z prowadzacymi, ktérzy nierzadko, w wyniku takiej roz-
mowy, odnajduja efekty ksztatcenia ,ktérych nigdy sie nie spodziewali”.
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Il. FORMY OCENY - SZCZEGOLY

‘ Na ocene 2 ‘ Na ocene 3 | Na ocene 4 ‘ Na ocene 5

Efekt 1

Efekt 2

I1l. INNE PRZYDATNE INFORMACJE
; O PRZEDMIOCIE

1. Informacja gdzie mozna zapoznac sie z prezentacjami do zaje¢, instrukcjami
do laboratorium itp.

2. Informacje na temat miejsca odbywania sie zajec

3. Informacje na temat terminu zaje¢ ( dzien tygodnia/ godzina)

4. Informacja na temat konsultacji ( godziny + miejsce)
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Aneks 1: Tto europejskie wprowadzenia
ram kwalifikacji oraz scenariusze
ich wdrazania

Ewa Chmielecka
Katedra Filozofii, Szkota Gtéwna Handlowa w Warszawie

Inicjatywy wprowadzajace ramy kwalifikacji w Europie

Krajowe Ramy Kwalifikacji sg opracowywane i wdrazane w krajach europejskich z inicjaty-
wy instytucji Unii Europejskiej. W wiekszosci krajow europejskich, w tym takze w Polsce,
prowadzone sg prace nad budowa krajowych ram kwalifikacji w trzech sektorach: kwalifi-
kacji zawodowych, kwalifikacji wtasciwych dla szkolnictwa wyzszego oraz kwalifikacji wtas-
ciwych dla edukacji ogdlnej, z intencja stworzenia spdjnego opisu wszystkich kwalifikacji
mozliwych do uzyskania w danym kraju.

Najwazniejszymi dokumentami lezacymi u podstaw tych dziatan byty:

- Strategia Lizbonska z 2000 r. zawierajagca zalecenie uzyskania przejrzystosci kwalifikacji
zawodowych oraz edukacji i szkole prowadzacych do ich uzyskania, ktérej skutkiem
byt m.in. tzw. Proces Kopenhaski okreslajacy priorytety Europy w zakresie ksztatcenia
zawodowego i budujacy narzedzia dla jego poréwnywalnosci;

« Komunikat ministrow wtasciwych dla szkolnictwa wyzszego z Bergen z 2005 r. zawie-
rajacy rekomendacje i zatozenia budowy Europejskiej i Krajowych Ram Kwalifikacji dla
Szkolnictwa Wyzszego w ramach Procesu Boloriskiego;

« Zalecenie Parlamentu i Rady Europy z 18 grudnia 2006 roku w sprawie kluczowych kom-
petencji dla uczenia sie przez cate zycie;

« Zalecenie Parlamentu i Rady Europy z 23 kwietnia 2008 roku w sprawie Europejskich
Ram Kwalifikacji (ERK) dla uczenia sie przez cate zycie;

« Zalecenia Grupy Doradczej ds. Ram Kwalifikacji (EQF Advisory Group) przy Komisji
Europejskiej, a zwtaszcza opracowane przez nig dziesie¢ kryteriéw odnoszenia ram kra-
jowych do Ram Europejskich.

Kolejnos¢ pojawiania sie inicjatyw unijnych sprawita, ze stopien zaawansowania prac
nad ramami moze by¢ rézny w kazdym z sektoréw. Zalecenie Parlamentu Europejskiego
i Rady z kwietnia 2008 roku wskazuje na potrzebe oraz mozliwo$¢ zharmonizowania prac
sektorowych i ujecia w jednej scalajacej ramie wszystkich kwalifikacji wydawanych przez
instytucje edukacyjne i szkoleniowe w danym kraju oraz uzyskiwanych poza edukacja for-
malna w perspektywie uczenia sie przez cate zycie.

W Zaleceniu Parlamentu i Rady Europy z 23 kwietnia 2008 roku przyjmuje sie, ze doce-
lowo wszystkie kwalifikacje przyznawane w Europie beda zawieraty odniesienie do Euro-
pejskich Ram Kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie. Zalecane byto przyjecie nastepu-
jacych terminéw realizacji:

« Do 2010 r.. powigzanie krajowych systemoéw edukacji z europejskimi ramami kwalifi-
kacji za posrednictwem krajowych ram kwalifikacji - przygotowanie ich modeli oraz
scenariuszy wdrozenia w zycie.

« Do 2011 r.: przygotowanie i ogtoszenie tzw. raportéw referencyjnych, czyli opiséw kra-
jowych systemow kwalifikacji z zastosowaniem metody wtasciwej dla ram kwalifikacji
i jasnym odniesieniem pozioméw kwalifikacji krajowych do pozioméw Europejskich
Ram Kwalifikacji,

+ Od roku 2012: umieszczanie na dyplomach i swiadectwach poswiadczajacych uzyska-
ne kwalifikacje odniesienia do stosownego poziomu krajowych i Europejskich Ram
Kwalifikacji.
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Do marca 2010 r. ogtoszone zostaty raporty referencyjne Irlandii, Malty, Wielkiej Brytanii
i Belgii (wspdlnoty flamandzkiej). Oczekuje sie, ze w roku 2010 zostanie publikowanych
jeszcze 8-10 raportéw; pozostate kraje UE przekfadaj aten krok na lata nastepne.

Warto wspomnie¢, ze ramy kwalifikacji nie sa wylacznie inicjatywg europejska. Prace
nad ich wprowadzeniem lub doskonaleniem trwaja obecnie w ponad 120 krajach $wiata.

Europejska i Krajowe Ramy Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego

Wprowadzenie Krajowych Ram Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego odbywajace sie
na podstawie zalecenn Komunikatu z Bergen poprzedzito w wielu krajach wprowadzenie
ram kwalifikacji bazujacych na Zaleceniu Parlamentu i Rady Europy z 23 kwietnia 2008
roku i uwazane byto za kolejny etap realizacji Procesu Bolonskiego. Osiggniecie gtéwnego
celu tego procesu, czyli stworzenie Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego (EOSW)
potwierdzone zostato przez komunikat konferencji w Wiedniu i Budapeszcie w 2010 roku
z zaleceniem prowadzenia dalszych prac nad rozwojem Obszaru. Europejskie i krajowe
ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego maja by¢ kolejnym narzedziem pozwalajacym
lepiej realizowac wspdlne cele europejskiej edukacji wyzszej.

Ramy kwalifikacji - dla catego Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego (czesto
zwana ,bolonska”) oraz krajowe - sg w tym procesie narzedziem szczegdlnie zwieksza-
jacym przejrzystosc i fad w systemach edukacji wyzszej. Dyskusje nad nimi rozpoczeto
na konferencji w Berlinie w 2003 r., za$ decyzje o ich wprowadzeniu podjeto na konferencji
w Bergen w 2005 r., a potwierdzono wole i zasady ich wdrazania na konferencji londynskiej
w 2007 r. oraz w Leuven w 2009. Suplementem do Komunikatu z Bergen byt dokument
A Framework for Qualifications of the European Higher Education Area przygotowany
przez Bolonska Grupe Roboczag ds. Ram Kwalifikacji umocowana przy Bolonskiej Grupie
Wdrozeniowej (Bologna Follow-up Group - BFUG). Ten dokument zawiera najistotniejsze
informacje i wskazéwki stuzace tworzeniu ram krajowych dla szkolnictwa wyzszego. Jego
najwazniejsza czescia jest okreslenie trzech zasadniczych poziomoéw (cykli) wiasciwych dla
edukacji wyzszej oraz przypisanie im ogoélnych wymagan dotyczacych efektéw ksztatcenia
przypisanych do pozioméw, zwanych Deskryptorami Dublinskimi (patrz rozdziat 1.2.).

Postepy w pracach nad ramami krajowymi sa odnotowywane przez Coordination Group
for Qualifications Framework dziatajaca w porozumieniu z BFUG. Stopien zaawansowania
poszczegdlnych krajéow w procesie opracowywania i wdrazania krajowych ram kwalifikacji
dla szkolnictwa wyzszego byt jednym z gtéwnych celéw analizy poréwnawczej przeprowa-
dzonej przed konferencjami ministréw w Londynie w 2007 r. i w Lovain-la-Neuve/Leuven
w 2009 r. W raporcie z 2007 r. na liscie zalecer adresowanych do krajow uczestniczacych
w Procesie Boloriskim na pierwszym miejscu znalazto sie Work towar ds fully implementing
anational qualifications framework based on learning outcomes by 2010. Wiele przestanek
wskazuje na to, ze w procesie rozwoju Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego
nie ma obecnie dziatania wazniejszego niz wdrozenie ram kwalifikacji.

Europejskie i krajowe ramy kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie

Zalecenie Parlamentu i Rady Europy z dnia 23 kwietnia 2008 potozyto podwaliny pod two-
rzenie krajowych ram kwalifikacji w zgodzie z wytycznymi dla Europejskich Ram Kwalifika-
¢ji dla catej edukacji europejskiej w perspektywie uczenia sie przez cate zycie {European
Qualiflcation Framework for life long learning). Nad wdrozeniem Europejskich.

Ram Kwalifikacji czuwa Grupa Doradcza (EQF Acfoisory Group) posiadajaca mandat Ko-
misji Europejskiej, wiadz panstw cztonkowskich jak rowniez gtéwnych partneréw spotecz-
nych zaangazowanych w tworzenie i wdrazanie ram.

Wedle stwierdzenia zawartego w Zaleceniu z kwietnia 2008 r.:

JEuropejskie Ramy Kwalifikacji sq w petni zgodne z Ramami Kwalifikacji dla Europejskiego
Obszaru Szkolnictwa Wyzszego powstatymi w mysl Procesu Boloriskiego. W szczegdlnosci
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deskryptory w Europejskich Ramach Kwalifikacji na poziomach 5-8 odsytajq do deskryptoréw
uzgodnionych w ramach Procesu Boloriskiego. Deskryptory Europejskich Ram Kwalifikacji réz-
niq sie od boloriskich jedynie tym, ze obejmujq takze ksztatcenie i szkolenie zawodowe oraz
kontekst pracy - na wszystkich poziomach - wiqczajqc w nie poziomy najwyzsze,,.

W dokumentach wskazuje sie takze na rozbieznosci dotyczace niektérych elementéw
obydwu systeméw. Rdznice dotycza przede wszystkim systemow przenoszenia i akumula-
¢ji osiggnied, tj. ECTS i ECVET, ktérych harmonizacja jest obecnie przedmiotem prac odpo-
wiednich grup roboczych. Podobnie rozbieznosci mozna zauwazy¢ w obszarze zalew-nia-
nia jakosci (wskazoéwki i standardy ENQA i przygotowywane zasady ENQAVET).

W Europejskich Ramach Kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie, podobnie jak
i w Europejskich Ramach Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego akcent potozony jest na efek-
ty ksztatcenia i uczenia sie (learning outcomes) uzyskiwane na kazdym poziomie, zamiast
tradycyjnego podejscia koncentrujgcego sie na takich elementach procesu edukacji jak tre-
$ci ksztatcenia, liczba godzin zajec itp {learning inputs).

Europejskie ramy kwalifikacji zostaty tak zaprojektowane, aby stanowi¢ system odnie-
sienia dla réznych krajowych i sektorowych systemoéw i ram kwalifikacji w Europie. W tym
sensie stanowigmetasystem dla ram/systemoéw krajowych. W procesie wdrazania Euro-
pejskich Ram Kwalifikacji zaktada sie, ze kazdy kraj powinien odnies¢ swoje kwalifikacje
krajowe (dyplomy, $wiadectwa lub inne certyfikaty wydawane po zakorczeniu ksztatcenia
i/lub szkolenia) do osmiu poziomdéw Europejskich Ram Kwalifikacji za posrednictwem kra-
jowych ram kwalifikacji lub pozioméw w krajowym systemie kwalifikacji. Rozwiniecie tych
zasad znajduje sie w rozdziale 1.2.

Do czasu ogtoszenia Zalecenia z kwietnia 2008 r. nie podjeto w Europie préby ustruk-
tu-ryzowania kwalifikacji, obejmujacej wszystkie ich formy oraz caty zakres poziomoéw,
za pomoca zestawu wymagan (deskryptoréw) opartych na efektach uczenia sie. Od chwili
ogtoszenia Zalecenia ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego stajg sie podsystemem
ram dla catej edukacji europejskiej, zas zasady wprowadzania ram krajowych, wypracowy-
wane przez Grupe Doradcza ERK, majg pierwszenstwo nad zasadami wypracowywanymi
odrebnie dla szkolnictwa wyzszego.






Aneks 2: Terminologia krajowych ram
kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego

Uzyte w ustawie okre$lenia oznaczaja:

« studia wyzsze - studia pierwszego stopnia, studia drugiego stopnia lub jednolite studia
magisterskie prowadzone przez uczelnie uprawniong do ich prowadzenia

studia pierwszego stopnia - forme ksztatcenia, na ktéra przyjmowani sa kandydaci
posiadajacy $wiadectwo dojrzatosci, konczaca sie uzyskaniem kwalifikacji pierwszego
stopnia;

studia drugiego stopnia — forme ksztatcenia, na ktéra sg przyjmowani kandydaci posia-
dajacy kwalifikacje pierwszego stopnia, koriczaca sie uzyskaniem kwalifikacji drugiego
stopnia;

jednolite studia magisterskie — forme ksztatcenia, na ktéra sa przyjmowani kandydaci
posiadajacy swiadectwo dojrzatosci, konczaca sie uzyskaniem kwalifikacji drugiego
stopnia;

studia trzeciego stopnia — studia doktoranckie, prowadzone przez uprawnionga jednost-
ke organizacyjna uczelni, instytut naukowy Polskiej Akademii Nauk, instytut badawczy
lub miedzynarodowy instytut naukowy, dziatajacy na terytorium Rzeczypospolitej Pol-
skiej utworzony na podstawie odrebnych przepiséw, na ktére przyjmowani sg kandy-
daci posiadajacy kwalifikacje drugiego stopnia, konczace sie uzyskaniem kwalifikacji
trzeciego stopnia;

studia podyplomowe - forme ksztatcenia na ktérg przyjmowani sa kandydaci posia-
dajacy kwalifikacje co najmniej pierwszego stopnia, prowadzong w uczelni, instytucie
naukowym Polskiej Akademii Nauk, instytucie badawczym lub Centrum Medycznym
Ksztatcenia Podyplomowego, koriczace sie uzyskaniem kwalifikacji podyplomowych;

kierunek studiéw — wyodrebniong cze$¢ jednego lub kilku obszaréw ksztatcenia, reali-
zowang w uczelni w sposéb okreslony przez program ksztatcenia;

obszar ksztalcenia — zaséb wiedzy i umiejetnosci z zakresu jednego z obszaréw
wiedzy okreslonych w przepisach wydanych na podstawie art. 3 ust. 1 ustawy z dnia
14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule
w zakresie sztuki;

program ksztatcenia - opis okreslonych przez uczelnie spdjnych efektéw ksztatcenia,
zgodny z Krajowymi Ramami Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego, oraz opis procesu
ksztatcenia, prowadzacego do osiggniecia tych efektéw, wraz z przypisanymi do po-
szczegblnych modutéw tego procesu punktami ECTS;

standardyksztatcenia-zbidrregutksztatcenianastudiach przygotowujacych dowykony-
wania zawodu nauczyciela oraz zawodoéw, dla ktérych wymagania dotyczace procesu
ksztatcenia i jego efektow sg okreslone w przepisach prawa Unii Europejskiej;
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Krajowe Ramy Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego — opis, przez okreslenie efektow
ksztatcenia, kwalifikacji zdobywanych w polskim systemie szkolnictwa wyzszego;

kwalifikacje - efekty ksztatcenia, poswiadczone dyplomem, swiadectwem, certyfika-
tem lub innym dokumentem wydanym przez uprawniong instytucje potwierdzajagcym
uzyskanie zaktadanych efektéw ksztatcenia;

efekty ksztatcenia - zaséb wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych, uzyska-
nych w procesie ksztatcenia przez osobe uczaca sie;

punkty ECTS - punkty zdefiniowane w europejskim systemie akumulacji i transferu
punktow zaliczeniowych jako miara sredniego naktadu pracy osoby uczacej sie, nie-
zbednego do uzyskania zakfadanych efektéw ksztatcenia;

profil ksztatcenia - profil praktyczny, obejmujagcy modut zaje¢ stuzacych zdobywaniu
przez studenta umiejetnosci praktycznych albo profil teoretyczny, obejmujacy modut
zajec stuzacych zdobywaniu przez studenta pogtebionych umiejetnosci teoretycznych;

kwalifikacje pierwszego stopnia - efekt ksztatcenia na studiach pierwszego stopnia,
zakonczonych uzyskaniem tytutu zawodowego licencjata, inzyniera lub réwnorzed-
nego okreslonego kierunku studiéw i profilu ksztatcenia, potwierdzony odpowiednim
dyplomem;

kwalifikacje drugiego stopnia - efekt ksztatcenia na studiach drugiego stopnia, zakon-
czonych uzyskaniem tytutu zawodowego magistra, magistra inzyniera lub réwnorzed-
nego okreslonego kierunku studiéw i profilu ksztatcenia, potwierdzony odpowiednim
dyplomem;

kwalifikacje trzeciego stopnia - uzyskanie, w drodze przewodu doktorskiego przeprowa-
dzonego na podstawie art. 11 ust. T ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach nauko-
wych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki, stopnia naukowego
doktora w okres$lonej dziedzinie nauki w zakresie dyscypliny nauki lub doktora sztuki
okreslonej dziedziny nauki w zakresie dyscypliny artystycznej, potwierdzone odpowied-
nim dyplomem;

kwalifikacje podyplomowe — osiaggniecie zaktadanych efektéw ksztatcenia na studiach
podyplomowych, potwierdzone $wiadectwem;



Aneks 3: Zasady i etapy postepowania
wprowadzajgcego Krajowe Ramy
Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego

Wskazowki dotyczace metody i etapodw postepowania zmierzajagcego do wprowadzenia
w Polsce Krajowych Ram Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego mozna znalez¢ w dwu do-
kumentach:
« W zaleceniach opracowanych przez Grupe Doradczg ERK pn. ,Kryteria i procedury
odnoszenia pozioméw krajowych kwalifikacji do Europejskich Ram Kwalifikacji', ktére
dotycza wszystkich sektoréw edukacji i szkolen, a zatem takze szkolnictwa wyzszego;
« Wtypowym scenariuszu ich wprowadzania opracowanym przez Grupe Robocza ds. Ram
Kwalifikacji dla Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego
Zalecenia i wskazéwki maja charakter rozwinietej metodologii postepowania i pozosta-
wiaja podmiotom krajowym znaczng swobode interpretacji ich stosowania, jednakze za-
sadnicze odejscie od nich w procesie projektowania i wdrazania ram mogtoby spowodowac
ich niezgodnos¢ z ramami innych krajéw. Stosowanie sie do tych zalecen w trakcie wdraza-
nia KRK bedzie oceniane przez ekspertéw zagranicznych wigczonych do tego procesu oraz
powinno by¢ brane pod uwage w raportach podsumowujacych etap samopotwierdzania
ram (dla szkolnictwa wyzszego) oraz w raporcie referencyjnym (dla catej edukacji).

Kryteria i procedury odnoszenia krajowych kwalifikacji do Europejskich Ram Kwalifikacji
sktadaja sie z dziesieciu zalecen, a mianowicie:

» Odpowiednie wtadze winny jasno okresli¢ oraz opublikowac zadania i kompetencje
prawne wszystkich stosownych krajowych organéw zaangazowanych w proces odno-
szenia kwalifikacji, w tym Krajowego Punktu Koordynacyjnego.

- Nalezy wykazag, ze istnieje wyrazne, oczywiste powigzanie pomiedzy poziomami kwa-
lifikacji okreslonymi w krajowych ramach lub systemie kwalifikacji a Europejskimi Ra-
mami Kwalifikacji.

- Krajowe ramy lub system kwalifikacji jak réwniez same kwalifikacje s okreslone zgod-
nie z zasada efektéw uczenia sie, a takze sg powigzane z mechanizmami walidacji efek-
téw uczenia sie osiggnietych w czasie uczenia sie pozaformalnego i nieformalnego i,
jesli jest taka mozliwos¢, z punktowym systemem przenoszenia osiggniec.

+ Nalezy zadbac o to, aby procedury witaczania kwalifikacji do krajowych ram kwalifikacji
lub okreslania ich miejsca w krajowym systemie kwalifikacji byty przejrzyste.

- Krajowe systemy zapewniania jakosci ksztatcenia i szkolerh odwotuja sie do krajowych
ram lub systemu kwalifikacji i sg spdjne z odpowiednimi europejskimi wskazéwkami
i zasadami (tak jak to wskazano w aneksie 3 Zalecenia PE i Rady).

« W procesie odnoszenia nalezy uwzgledni¢ potwierdzenie (aprobate) wyrazone przez
odpowiednie ciata odpowiedzialne za zapewnianie jakosci.

« W procesie odnoszenia winni bra¢ udziat eksperci zagraniczni.

+ Odniesienie krajowych ram lub systeméw kwalifikacji do Europejskich Ram Kwalifikacji
winno by¢ poswiadczone przez odpowiednie organy krajowe. Organy krajowe, w tym
Krajowy Punkt Koordynacyjny, winny opublikowac jeden wspdlny raport wyznaczajacy
proces odnoszenia oraz okreslajacy dowody przemawiajace za przyjeciem wskazanych
rozwigzan. W raporcie nalezy odnies¢ sie oddzielnie do kazdego z kryteriow.

« Na oficjalnej platformie Europejskich Ram Kwalifikacji zostanie umieszczona informacja
dotyczaca panstw, ktére potwierdzity fakty zakoriczenia procesu odnoszenia oraz po-
wigzania do krajowych raportéw referencyjnych.

« Pozakonczeniu procesu odnoszenia, zgodnie zharmonogramem wyznaczonym w Reko-
mendacji, wszystkie nowe dyplomy, swiadectwa oraz dokumenty Europass wydawane
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przez odpowiednie wtadze winny zawierac jasne, wyrazne odwotanie, poprzez krajowe

ramy kwalifikacji, do odpowiedniego poziomu Europejskich Ram kwalifikacji.

Powyzsze kryteria okreslaja warunki poprawnosci raportu referencyjnego, za ktérego
sporzadzenie i ogtoszenie odpowiadajg wtadze panstwowe. Powinny one stanowi¢ dyrek-
tywe dla instytucji zajmujacych sie wdrozeniem Ram w Polsce. Warunkiem podstawowym
poprawnosci raportu jest uprzednie opisanie systemu kwalifikacji, ktérego elementem
s3 Ramy. W niniejszym opracowaniu opisano tylko te jego aspekty, ktdre sg specyficznie
zwigzane ze szkolnictwem wyzszym, bez intencji rozwijania cech catego systemu edukacji.
Scenariusz postepowania wdrazajgcego ramy w szkolnictwie wyzszym, podany ponizej,
nie jest sprzeczny z zasadami wymienionymi powyzej. Nalezy jednak podkresli¢, ze kry-
teria referencji sa zasadami nadrzednymi w stosunku do wszystkich sektorowych dziatan
- np. zasady samopotwierdzania prawidtowosci KRK dla szkolnictwa wyzszego muszg by¢
podporzadkowane tym kryteriom.

Standardowy scenariusz postepowania w procesie tworzeniu i wprowadzaniu w zycie
ram dla szkolnictwa wyzszego opracowany zostat przez Grupe Roboczg BFUG ds. ram kwa-
lifikacji dla EOSW. Wtacza on w proces tworzenia ram wszystkie zainteresowane srodowiska
(w szczegdlnosci Srodowisko" akademickie) i instytucje oraz wymaga ich zaangazowania
-czyniac z nich ,wiascicieli" samych ram oraz procesu ich implementacji. Scenariusz ten
sktada sie z nastepujacych etapdw postepowania:

. Decyzja o podjeciu prac na KRK

. Zaprojektowanie modelu KRK

. Organizacja wdrozenia KRK

. Konsultacje z interesariuszami

. Zatwierdzenie ostatecznej wersji KRK

. Prawne i administracyjne umocowanie KRK

. Wdrozenie ram na poziomie instytucji

. Przypisanie kwalifikacji do pozioméw KRK i ERK

. Weryfikacja i uzupetnienie

. Samopotwierdzenie prawidtowosci systemu i ram kwalifikacji w szkolnictwie wyzszym

. Budowa narzedzi pozwalajacych na szeroki dostep do informacji dotyczacych ram kwa-
lifikacji.

Powyzszy scenariusz rysuje uzyteczng Sciezke postepowania w procesie wdrazania
ram, ktérg kazdy kraj ma prawo rozwija¢ we wiasciwy dla siebie sposéb. Jednakze poda-
zanie za tym scenariuszem powinno uchroni¢ wdrozenie KRK dla szkolnictwa wyzszego
przed dwoma zasadniczymi zagrozeniami: fasadowym wdrozeniem wymagarn administra-
cyjnych zwigzanych z ramami bez uzyskania pozadanych reform w szkolnictwie wyzszym
oraz zwdrozeniem samych,tabel”KRK z pominieciem innych fundamentalnych elementéw
systemu kwalifikacji: budowg programéw na bazie efektéw ksztatcenia i ich potwierdzania
(takze efektéw uczenia sie zdobywanych poza edukacja formalng), zapewnianiem jakosci,
wiasciwym stosowaniem punktowego systemu przenoszenia i akumulacji osiagniec.
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Aneks 4: Zaawansowanie prac na Krajowymi
Ramami Kwalifikacji w Polsce.
Wspotpraca miedzysektorowa

Scenariusz opisujacy etapy postepowania w tworzeniu Krajowych Ram kwalifikacji dla
szkolnictwa wyzszego (patrz powyzej) wskazuje, w ktérym etapie postepowania znajduje
sie Polska.

Decyzja o rozpoczeciu prac nad KRK.

Ta decyzja wraz z powotaniem przez Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego Grupy Robo-
czej ds. KRK dla szkolnictwa wyzszego, ktérej zadaniem miato by¢ przygotowanie robocze-
go projektu - zatozenh modelu KRK zostata podjeta w koricu 2006 r. Towarzyszyto jej wstep-
ne okreslenie celéw prac oraz szkolenia ekspertéw wchodzacych w sktad Grupy roboczej
na forach miedzynarodowych.

Zaprojektowanie zatozen modelu KRK przez Grupe Robocza

Od 2007 roku Grupa Robocza ds. KRK w szkolnictwie wyzszym przedstawita MNISzW
kolejno cztery wersje zatozert do modelu KRK, modyfikowane wraz z postepami prac nad
ramami zachodzacymi w Europie i kraju. Wersja ostatnia z kwietnia 2010 roku zostata
uzupetniona o opis wymagan dla obszaréw ksztatcenia przygotowane w ramach projek-
tu MNISzW ,Krajowe Ramy Kwalifikacji w szkolnictwie wyzszym jako narzedzie poprawy
jakosci ksztatcenia” Priorytet IV PO KL, Dziatanie 4.1. Poddziatanie 4.1.3. [patrz rozdziat
1.3]. Prace nad wymaganiami ,obszarowymi” byty prowadzone od pazdziernika 2009do
lutego 2010 r. przez Zespdt ekspercki powotany przez MNIszW Zespét. Ich celem byto
opracowanie opisow efektow ksztatcenia (deskryptoréw) dla trzech stopni studiow i dla
o$miu obszaréw ksztatcenia. W kwietniowym raporcie Grupy Roboczej wykorzystano
takze rezultaty prac nad KRK dla catej edukacji prowadzonymi przez MEN od 2008 roku
w ramach projektu ,Opracowanie bilansu kwalifikacji i kompetencji dostepnych na ryn-
ku pracy w Polsce oraz modelu Krajowych Ram Kwalifikacji (KRK)”. Wspdtpraca obydwu
zespotéw eksperckich byta gwarantem harmonizacji modelu KRK dla szkolnictwa wyz-
szego z projektem modelu KRK dla uczenia sie przez cate zycie, ktérego wstepna wersje
opracowano w styczniu 2010 roku.

Organizacja

Podstawowym zadaniem tego etapu jest okre$lenie $rodowisk i instytucji zainteresowa-
nych tworzeniem KRK i stworzenie dla nich platformy wspétpracy i koordynacji dziatan.
Poniewaz wprowadzenie KRK powoduje zmiany w catym systemie edukacji i szkolen,
zatem jest przedmiotem zainteresowania wielu wszystkich resortéw - nie tylko MNISzW
i MEN. Miedzyresortowy Komitet Sterujacy ds. KRK pracujacy pod przewodnictwem Mini-
stra NiSzW zostat powotany w lutym 2010 r. na mocy Zarzadzenia Prezesa Rady Ministréw.
W pierwszej fazie prac Komitet dokonat wstepnej analizy oraz zaakceptowat przygotowany
model KRK dla catej edukacji, w tym dla szkolnictwa wyzszego, jako podstawe do dalszych
prac koncepcyjnych i dziatan wdrozeniowych. W lipcu 2010 r. rozporzadzeniem MNiSzW
powotany takze zostat Krajowy Punkt Koordynacyjny ds. KRK.
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Konsultacje

Pierwsza faza konsultacji wtasnie sie toczy - niniejsza publikacja oraz towarzyszace, jej serie
seminariéw i szkolen zaplanowane w uczelniach na lata 2010 i 2011 sg jej elementami.
W jej ramach zatozenia KRK skierowane zostaja do zaopiniowania do wszystkich zaintereso-
wanych srodowisk i instytucji ze szczegélnym uwzglednieniem $rodowiska akademickiego
oraz ekspertéw miedzynarodowych. Na nadchodzacy rok akademicki zaplanowano szersze
niz dotad wigczenie prac nad KRK w miedzynarodowy ruch na rzecz ram kwalifikacji.

Zatwierdzenie ostatecznej formuly KRK. dla szkolnictwa wyzszego

Zatwierdzenie to odbedzie sie decyzjg Komitetu Sterujacego KRK oraz Ministra NiSzW, kto-
ry powinien dokona¢ wstepnego przypisania kwalifikacji wiasciwych dla ksztatcenia wyz-
szego do pozioméw Ram Krajowych i Europejskich. Ten etap dziatan mamy przed soba-zo-
stanie zrealizowany po fazie konsultacji.

Prawne i administracyjne umocowanie KRK

Etap ten zostat zapoczatkowany projektami zmian w Ustawie PS W z dnia 30 marca 2010 r.
oraz pracami koncepcyjnymi PKA nad nowymi standardami akredytacji (patrz r. 3.2). Jed-
nakze jego gtéwna faza przypada na lata nastepne. Nowelizacji Ustawy PSW, ktéra umozli-
wi wprowadzenie KRK do szkolnictwa wyzszego, towarzyszy¢ bedzie wydanie przez Mini-
stra odpowiednich przepisow wykonawczych oraz podziat zadan i kompetencji zwigzanych
z wdrozeniem KRK pomiedzy instytucje szkolnictwa wyzszego, krajowe agendy zapewniania
jakosci i inne ciata. Wymagac to bedzie zaprojektowania wdrozenia i monitoringu KRK, przy-
gotowania ich metodyki i procedur oraz rozwigzania szeregu problemdw towarzyszacych.

Wdrozenie KRK na poziomie instytucji akademickiej

Rozporzadzenie Ministra NiSzZW wprowadzi nowe zasady budowy programoéw studiéw (cur-
ricula) i zaje¢ (sylabusy). Wstepne jego zatozenia znalez¢ mozna w rozdziale .1.2.3 niniejszej
publikacji, zas opis metody - w rozdziale 2. Fundamentem postepowania jest tu zwiekszenie
autonomii uczelni w projektowaniu programoéw studiéw oraz ich tworzenie na bazie efek-
tow ksztatcenia i potwierdzanie (walidacja) ich osiagniecia przez studiujacych. Juz dzi$ pol-
skie uczelnie moga rozpoczac prace nad programami z zastosowaniem tej metody - sg licz-
ne przyktady, ze tak sie dzieje, dotyczy to w szczegdlnosci budowy sylabuséw zajec na bazie
efektow uczenia sie oraz wigczania sie uczelni w struktury miedzyuczelniane (krajowe i mie-
dzynarodowe) dla prac nad programami studiéw spetniajgcymi wymagania ERK.

Przypisanie kwalifikacji do pozioméw KRK i ERK

To jeden z ngjwazniejszych etapéw wdrazania KRK. Dla szkolnictwa wyzszego oznaczac on
bedzie oficjalne przypisanie numeréw poziomoéw KRK i ERK do wydawanych dyploméw,
Swiadectw i innych dokumentéw potwierdzajacych uzyskanie kwalifikacji. Odpowiedzial-
nos¢ za to ponosza wiadze panstwa. Nie jest jeszcze przesgdzona forma instytucjonalna
(powotanie i funkcjonowanie instytucji odpowiadajacych za przypisanie poziomoéw) ani
procedury realizacji tego etapu. Mozna ich oczekiwac¢ w latach 2011i 2012.

Weryfikacja i uzupetnienie

To dtugotrwaly etap, ktéry powinien by¢ zapoczatkowany przed sporzadzeniem raportu refe-
rencyjnego. Jego zasadniczym elementem jest przeprowadzenie akredytacji opartej na standar-
dach dostosowanych do ram kwalifikacji .Pierwszym celem tej akredytacji bedzie sprawdzenie,
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czy uczelnie projektuja programy studidw oraz potwierdzajg uzyskiwane przez stuchaczy efekty
ksztatcenia w sposéb wiasciwy dla KRK i wiarygodny. W péZniejszym okresie realizacji tego eta-
pu mozna sie takze spodziewac¢ miedzynarodowych poréwnan kwalifikacji i zwigzanych z nimi
programéw studidéw. Towarzyszy¢ im moze weryfikacja przypisanych kwalifikacjom.

Potwierdzenie zgodnosci KRK z Ramami Kwalifikacji dla EOS W i Europejskimi

Za raport referencyjny odpowiedzialno$¢ ponosza wtadze panstwa. Czesécig raportu bedzie
opis implementacji KRK w obszarze szkolnictwa wyzszego. Wytyczne dotyczace sporzadza-
nia raportu przedstawione byly powyzej, jego sporzadzenia dla Polski mozna sie spodzie-
wac w koncu 2011 r.

Budowa narzedzi pozwalajacych na szeroki dostep do informacji o KRK

Europejskie Ramy kwalifikacji wyposazone zostang w internetowy portal, na ktérym za-
wieszane bedg raporty referencyjne poszczegélnych krajow. W projekcie portalu (jego pet-
ne uruchomienie przewidziane jest na koniec roku 2010) zaplanowane sg m.in. narzedzia
automatycznego poréwnywania poziomow kwalifikacji pomiedzy krajami. Kraje wprowa-
dzajace ramy zobowiazane sa do dostarczenia wszystkich informacji o swoich systemach
edukacji i kwalifikacji, ktore bedg potrzebne do dokonywania tych poréwnan. Z chwilg
ogtoszenia raportu referencyjnego kraj powinien otworzy¢ bezposredni link pomiedzy kra-
jowym portalem poswieconym KRK (dwujezycznym) a portalem Europejskich Ram Kwali-
fikacji. Ten etap prac mamy przed sobg, trwajg prace wdrozeniowe dotyczace portalu ERK
i prace koncepcyjne dotyczace portalu polskiego.

Struktura, w ktdéra powinny by¢ wpisane ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego
sg Krajowe Ramy Kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie opracowane i wdrozone wg
zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z 23 kwietnia 2008 r. Jak juz wspomniano powy-
zej, w styczniu 2010 r. zespot ekspertdw pracujacy w ramach projektu ,Opracowanie bilan-
su kwalifikacji i kompetencji dostepnych na rynku pracy w Polsce oraz modelu Krajowych
Ram Kwalifikacji (KRK)”MEN w ramach Priorytetu Ill PO KL, dziatanie 3.4., poddziatanie 3.4.1.
pod egidg Ministerstwa Edukacji Narodowe] przedstawit model Polskich Ram Kwalifikacji
dla catej edukacji, jako rezultat prac | etapu tego projektu. W jego utworzeniu udziat bra-
li eksperci reprezentujacy gtéwnych interesariuszy ( stakeholders) -edukacje ogdélna, za-
wodowg i wyzszg oraz rynek pracy. Ich uczestnictwo stworzyto warunki do harmonizacji
rozwigzan zaprojektowanych uprzednio - zwtaszcza standardéw kwalifikacji zawodowych
przygotowywanych pod egida Ministerstwa Pracy i Polityki Spotecznej, podstawy progra-
mowej ksztatcenia ogdélnego oraz zawodowego w systemie oswiaty oraz rozwigzan ,bolon-
skich” przyjmowanych przez Grupe Roboczg KRK dla szkolnictwa wyzszego. Kontynuacja
wielowymiarowych prac projektowych i wdrozeniowych dotyczacych KRK odbywac sie
bedzie nadal w ramach tego projektu, jednakze jego Il etap przekazany zostat przez MEN
do realizacji przez Instytut Badan Edukacyjnych. W jego obrebie znajda sie takze zagadnie-
nia zwigzane z KRK dla szkolnictwa wyzszego.

Harmonizacja i koordynacja prac zwigzanych z ramami kwalifikacji, ktére s prowadzone
w dziesigtkach projektéw prowadzonych przez polskie podmioty jest podstawowym zadaniem
Krajowego Punktu Koordynacyjnego, ktéry podjat dziatalno$¢ w lipcu br. Zostat on umiejsco-
wiony w Biurze Uznawalnosci Wyksztatcenia i Wymiany Miedzynarodowej. Dotychczasowe do-
$wiadczenia w budowie modelu polskich Krajowych Ram Kwalifikacji prowadza ku stworzeniu
jednej, zintegrowanej ramy dla wszystkich sektoréw i rodzajow edukacji i szkolen.

Swoboda interpretacji zatozert ERK w krajowych systemach kwalifikacji ograniczona
jest koniecznosciag zastosowania sie do rozwigzan przyjmowanych przez Grupe Doradcza
ERK oraz zalecenie aktywnego uczestnictwa w pracach ciat miedzynarodowych zajmuija-
cych sie rozwijaniem idei ram i ich wdrazaniem na poziomie krajowym. Intencja tego zaan-
gazowania miedzynarodowego jest zabezpieczenie kompatybilnosci rozwigzan krajowych
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z ERK i przekfadalnosci pozioméw ram kwalifikacji pomiedzy krajami. Polska uczestniczy
we w wszystkich gtéwnych ciatach europejskich, w ktérych prowadzona jest dyskusja
nad ramami kwalifikacji: w Grupie Doradczej ERK przy Komisji Europejskiej, w sieci kore-
spondentéw krajowych ds. ram kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego przy BFUG, w sieci
korespondentéw Krajowych Punktéw Koordynacyjnych oraz w gtéwnym ciele eksperckim
- klastrze Peer Leaming Activity on the Development of National Qualification Frameworks.
Polscy eksperci uczestnicza w pracach zespotéw eksperckich ds. KRK w innych krajach.
Szczegdlnie bliskie i owocne kontakty nawigzano z instytucjami zajmujacymi sie ramami
w Austrii, Chorwacji, Irlandii, Niemczech i Szkocji.



Aneks 5: Zewnetrzne i wewnetrzne systemy
zapewniania jakosci ksztatcenia
a Krajowe Ramy Kwalifikacji'

Podane we wstepnych rozdziatach niniejszej publikacji zasady tworzenia i wdrazania Krajo-
wych Ram Kwalifikacji gtoszg m.in. co nastepuje:

- ,Krajowy system zapewniania jakosci /krajowe systemy zapewniania jakosci/ ksztatce-
nia i szkolen odwotuja sie do krajowych ram lub systemu kwalifikacji i s spdjne z od-
powiednimi europejskimi wskazéwkami i zasadami (tak jak to wskazano w aneksie 3
Rekomendacji). [p. 5,Kryteriéw i procedur odnoszenia krajowych kwalifikacji do Euro-
pejskich Ram Kwalifikacji”] oraz ,W procesie odnoszenia nalezy uwzgledni¢ potwier-
dzenie (aprobate) wyrazone przez odpowiednie ciata odpowiedzialne za zapewnianie
jakosci” [p.6 tych kryteriéw] .

- Sama definicja ,kwalifikacji” powiada, ze oznacza ona formalny wynik procesu oceny
i potwierdzania przeprowadzonego przez wiasciwy organ potwierdzajacy, ze osoba
uczaca sie uzyskata efekty uczenia sie zgodne z okreslonymi standardami;

« Scenariusz wprowadzania ram dla szkolnictwa wyzszego wskazuje na szczegdlna role
instytucji zewnetrznej i wewnetrznej oceny jakosci w procesie wdrazania i samooceny
ram [patrz punkty 6, 9i 10 scenariuszal.

Wszystko to oznacza, ze niemozliwe jest prawidtowe wdrozenie Krajowych Ram
Kwalifikacji bez jednoczesnego uruchomienia wewnetrznych i zewnetrznych systeméw
zapewniania jakosci ksztatcenia, ktore potwierdzatyby wiarygodnos$é postepowania
instytucji potwierdzajacych zdobycie efektdw uczenia sie i przyznajacych kwalifikacje.
Przy grupie Doradczej ERK dziata osobny zespét zajmujacy sie zapewnianiem jakosci i bu-
dowg wzajemnego zaufania w aspekcie funkcjonowania Europejskiej i Krajowych Ram
Kwalifikacji. Opracowane dotad wskazéwki miedzynarodowych ciat eksperckich zaleca-
ja przejrzystos¢ procedur i dobra wymiane informacji oraz wykorzystanie istniejacych
systemdw zapewniania jakosci do oceny i potwierdzenia prawidtowosci uznawania efek-
téw uczenia sie i kwalifikacji.

Polski system zewnetrznego zapewniania jakosci (zaréwno w postaci dziatan Pan-
stwowej Komisji Akredytacyjnej, jak i komisji srodowiskowych dziatajacych pod egida
KRASP) nastawiony jest przede wszystkim na akredytacje kierunkéw studiéw | i Il stop-
nia. Nie sa akredytowane studia Il stopnia — doktoranckie; osobnej zewnetrznej ocenie
nie podlegaja studia podyplomowe i szkolenia oferowane przez uczelnie. Poniewaz
skutkuja one wydawanymi zaswiadczeniami, certyfikatami czy innymi dokumentami po-
Swiadczajacymi uzyskanie kwalifikacji, powinny by¢ objete jakas forma oceny i zapew-
niania jakos$ci. Sporzadzany w ramach projektu MEN bilans potwierdzania kompetencji
mozliwych do zdobycia w Polsce zapewne wskaze ,biate plamy” na mapie zapewniania
jakosci w szkolnictwie wyzszym, ktére beda musiaty by¢ pokryte taka oceng w przyszto-
$ci. Niezaleznie od tego, takze w obszarze oceny programéw studiéw | i Il stopnia do-
tychczasowe standardy i procedury akredytacji beda musiaty przejs¢ znaczne przemiany,
aby dostosowac sie do ram kwalifikacji.

1 Rozdziat zredagowata Ewa Chmielecka na podstawie opracowan prof. prof. Mieczystawa Sochy i Jadwigi Mireckiej powstatych
jako wkiad do,Zatozenr KRK dla polskiego szkolnictwa wyzszego', kwiecier 2010 .
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Akredytacja?

W europejskiej przestrzeni szkolnictwa wyzszego procesy zapewniania jakosci ksztatce-
nia oraz ich ocena zewnetrzna (w tym akredytacja) zbudowane sa na dwdch gtéwnych fila-
rach: Standardach i Wskazéwkach ENQA (S&G) oraz Ramach Kwalifikacji (QF). Wdrazanie Kra-
jowych Ram Kwalifikacji (KRK) oznacza istotne zmiany w sposobie prowadzenia zewnetrznej
oceny jakosci ksztatcenia i panstwowej akredytacji programéw studiéw. Po pierwsze, me-
todologia oceny powinna w sposéb bezposrednio nawigzywac do opisu kwalifikacji za-
wartych w KRK. Punktem wyjscia akredytacji powinna by¢ ocena zamierzonych i faktycznie
uzyskanych kompetencji i umiejetnosci absolwentéw zapisanych w opisach wymagan (de-
skryptorach generycznych) pozioméw KRK i w wymaganiach dla obszaréw ksztatcenia oraz
specyficznych dla danego cyklu i programu ksztatcenia. Wprawdzie S&G sugeruja uwzgled-
nianie efektéw ksztatcenia w ocenie jakosci, ale dopiero ramy kwalifikacji dostarczajg szcze-
go6towych narzedzi do budowy programéw uwzgledniajacych efekty ksztatcenia. Po drugie,
definiowanie efektow ksztatcenia powinno wynikac z misji uczelni (wizytowanej jednostki)
jej strategii i deklarowanych celéw ksztatcenia. Po trzecie, w procesie definiowania i oce-
ny kompetencji absolwentéw przez uczelnie powinni wzig¢ udziat wszyscy interesariusze,
a zwtaszcza pracodawcy, absolwenci i studenci. Po czwarte, wyeksponowanie misji i stra-
tegii uczelni dla definiowania tozsamosci danego programu studidw w sposéb oczywisty
oznacza potrzebe uwzglednienia w procesie akredytacji jakosci funkcjonowania ocenianej
instytucji a nie tylko oferowanych przez nig programoéw studiow.

Dotychczasowe doswiadczenia w rozwoju systemow oceny zewnetrznej jakosci ksztat-
cenia w Europie nie daja jednoznacznych podstaw do odpowiedzi na pytanie w jaki sposéb
zintegrowac¢ KRK z systemem oceny jakosci ksztatcenia i praktyka akredytacyjna. W zad-
nym kraju — niezaleznie od tego czy dokonuje sie akredytacji programéw czy instytucji
- nie wdrozono modelu bazujacego wylacznie na analizie deklarowanych i osigganych
efektéw procesu uczenia sie. Jednym z powodoéw sa ktopoty z wiasciwym ich pomiarem.
Zatem konieczne bedzie zré6znicowane podejscie w procesie zwiekszania autonomii uczelni
w projektowaniu programéw studiéw. Z uwagi na rozproszenie organizacyjne szkolnictwa
wyzszego i duze réznice w poziomie ksztatcenia miedzy uczelniami zasadnym wydaje sie
utrzymanie minimalnych wymogéw jakosciowych okreslanych centralnie przez ministra
szkolnictwa wyzszego — w konsultacji ze srodowiskiem akademickim - dla najstabszych
uczelni (z negatywnie lub warunkowo ocenionymi programami, z ograniczonym potencja-
tem rozwojowym). Jednak formuta tych standardéw powinna by¢ zmieniona pod katem
wyeksponowania efektéw ksztatcenia. Natomiast wraz z petnym wdrozeniem KRK mozna
by uchyli¢ ten gorset centralnych standardéw dla najlepszych uczelni. W ten sposéb moz-
na by stworzy¢ warunki dla zainteresowania uczelni poprawg jakosci samodzielnie two-
rzonych programoéw oraz wprowadzaniem takich rozwigzan w wewnetrznych systemach
zapewniania jakosci, ktére wiaczajg cate Srodowisko w procesy budowy kultury jakosci.
Woéwczas petng odpowiedzialnos¢ za zapewnianie wysokiej jakosci ksztatcenia ponosi-
tyby szkoty wyzsze oraz PKA, ktéra oceniataby jako$¢ ksztatcenia przez pryzmat efektéw
ksztatcenia zapisanych w stosownych wymaganiach. Jednak nawet dla najlepszych uczelni
potrzebny jest okres przejsciowy, w ktérym opanujg nowe zasady konstrukgcji programoéw
i monitorowania ich jakosci. Uwzgledniajgc powyzsze uwarunkowania zasadnym jest utrzy-
manie akredytacji programéw studiéw tam, gdzie poprzednio ocenione zostaty negatyw-
nie lub warunkowo oraz na tych kierunkach studiéw, ktére powiazane sg zzawodami regu-
lowanymi. Obok tego celowym wydaje sie wprowadzenie akredytacji instytucji (jednostek
i uczelni) koncentrujacej sie na efektywnosci funkcjonowania wewnetrznego systemu za-
pewniania jakosci ksztatcenia. Tym bardziej, iz w dotychczasowej praktyce takie elementy
juz wystepuja np. przy podejmowaniu decyzji przez MNiSzW o pozwoleniu na powstanie
nowych uczelni lub przedtuzenie okresu ich dziatalnosci. Dotychczasowe doswiadczenia

2 Opracowat Mieczystaw Socha
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wskazujgce na duze zréznicowania w jakosci realizowanych programoéw wskazujg na ko-
nieczno$¢ utrzymania oceny programoéw takze w ramach akredytacji instytucji, aczkolwiek
przy zmniejszeniu liczby standarddw i kryteriéw.

Szczegdlne zadania przypisane sg akredytacji w etapach weryfikacji i uzupetnien oraz
samopotwierdzania Krajowych Ram Kwalifikacji. W etapach poprzedzajacych, agencje akre-
dytacyjne, a zwilaszcza Panstwowa Komisja Akredytacyjna powinny przygotowac takie na-
rzedzia oceny, ktére beda promowac wzbogacanie jakosci ksztatcenia, nieustanny rozwoj
kultury jakosci i zarzadzania jakos$cig w uczelniach wyzszych oraz samych agencjach. Agen-
cje oceniajace jako$¢ powinny pomagac uczelniom w korzystaniu z narzedzi KRK w procesie
budowy programoéw ksztatcenia i tworzenia warunkéw dla rozwoju kultury jakosci.

Poniewaz to uczelnie beda sita napedowa wdrazania KRK zatem nalezy uwzgledniac
w ocenach ich nowa role w projektowaniu programoéw studiéw na podstawie efektéw
ksztatcenia. W postepowaniach akredytacyjnych, ktére beda sie toczy¢ w okresie wdra-
zania ram kwalifikacji nalezy dokonywaé pomocnej oceny podejmowanych przez uczel-
nie dziatan projektowych dotyczacych nowych programéw studiéw. Dla PKA takie zada-
nia wynikaja z jej misji, w ktorej explicite stwierdza sie, ze: ,Podstawowym celem Komisji
jest wspomaganie polskich uczelni publicznych i niepublicznych w budowaniu standar-
déw edukacyjnych na miare najlepszych wzorcéw obowiazujacych w europejskiej i global-
nej przestrzeni akademickiej".

Zwiekszenie autonomii uczelniw projektowaniu programow studiéw i wykorzystywanie
do ich budowy wymagan KRK wymaga przygotowania stosownych narzedzi zewnetrznej
oceny jakosci programow.

Na poziomie kierunku/programu studiéw ocena powinna skupiac sie na:

- Prawidtowosci identyfikacji i mierzenia efektéw ksztatcenia absolwenta we wszystkich
wymiarach przewidzianych przez deskryptory ram kwalifikacji: wiedzy, umiejetnosci
i postaw oraz ich zgodnosci z KRK

« Klarownosci sformutowania efektéw ksztatcenia i ich dostepnosci dla zainteresowanych

interesariuszy (opisy zaktadanych efektdw ksztatcenia powinny by¢ publikowane przez
uczelnie)

Prawidtowej relacji pomiedzy opisem kwalifikacji a struktura programu tj. ocenie
czy konstrukcja programu umozliwia studentom osiagniecie deklarowanych efektow
ksztatcenia.

« Prawidtowosci przypisania punktéw ECTS elementom i efektom programoéw studiow.

- Uzasadnieniu dla sprofilowania programu

« Na poziomie uczelni/jednostki odpowiedzialnej za ksztatcenie ocena powinna skupiac
sie na:

« Wykazaniu przez jednostke istnienia wewnetrznego systemu zapewnienia jakosci tj.
uzyskaniu odpowiedzi na pytanie w jakim stopniu polityka budowy jakosci powigzana
jest z misja i strategia uczelni, jakie s3 jej rezultaty, na ile sprzyja zainteresowaniu w po-
prawie jakosci programéw studidw, w jakim stopniu struktura decyzyjna wewnetrz-
nego systemu zapewniania jakosci i zasoby kadrowe ocenianej jednostki umozliwiaja
realizacje celéw zwigzanych z jakoscia.

« Przedstawieniu dowodéw na osigganie zamierzonych efektéw ksztatcenia

« Prawidtowosci oceny kompetencji absolwentéw i efektywnosci ksztatcenia
Na poziomie agencji akredytacyjnej nalezy podporzadkowac standardy i kryteriéw

oceny jakosci ksztatcenia zasadzie ,fit for purpose” czyli badaniu:

« strategii uczelni/jednostki i kierunku studiéw na,rynku akademickim’,

- funkcjonowania wewnetrznego systemu zapewniania jakosci, czy gwarantuje on wyso-
ka jakosc i zainteresowanie jej poprawg

+ ograniczenia analizy elementéw procesu ksztatcenia tylko do tych, ktére sa istotne dla
realizacji deklarowanych i koncowych efektéw ksztatcenia.

+ W odniesieniu do PKA oczekiwac nalezy zatem przygotowania standardéw i kryteriow
stosowanych przy ocenie i akredytacji instytucjonalnej oraz ograniczonej — w wyzej



134 ANEKS {4}

rozumianym sensie — akredytacji programowej, rewizji standardéw dla petnej akredyta-

¢ji programowej oraz akredytacji instytucjonalnej i programowej dokonywanej ex-ante,

tj. przy ubieganiu sie o pozwolenie na uruchomienie nowej uczelni/jednostki lub kie-
runku studiow.
+ Naturalng konsekwencja wprowadzanego nowego modelu akredytacji beda zmiany

w procedurach i praktyce dokonywanych ocen.

Pewne elementy sugerowanego powyzej systemu sg juz wprowadzane do praktyki
akredytacyjnej. PKA w swoim raporcie samooceny z sierpnia 2008 r. jednoznacznie stwier-
dza (Rozdziat VIl), iz w najblizszym czasie bedzie rozwijac taki system oceny jakosci i akre-
dytacji ktory w petni uwzgledni wymogi wdrazanej Krajowych Ram Kwalifikacyjnej i zasady
fit for purpose. Co wazniejsze, pewne rozwigzania juz zostaty wdrozone w praktyce akredy-
tacyjnej. PKA w 2007 r.zmodernizowata swoje standardy i kryteria oceny jakosci ksztatcenia,
procedury i niektére narzedzia akredytacji silniej eksponujac efekty ksztatcenia. Zgodnie
z uchwatag nr 219 z 10 kwietnia 2008 r. PKA bada, w jaki sposéb uczelnie definiuja i mierza
efekty ksztatcenia oraz monitorujg ich wykorzystanie na rynku pracy.

Od stycznia 2008 r. uczelnie maja obowigzek w raportach samooceny informowania
miedzy innymi o: misji i strategii uczelni, roli akredytowanego kierunku w strategii wizyto-
wanej jednostki, misji akredytowanego kierunku, celach ksztatcenia oraz kompetencjach
ogolnych i specyficznych uzyskanych przez absolwentéw, odnoszacych sie do wiedzy,
umiejetnosci i postaw, w tym umiejetnosci stosowania w praktyce zdobytej wiedzy, do-
konywania ocen i formutowania sadéw, komunikowania sie z otoczeniem, kontynuacji
ksztatcenia przez cate zycie, a takze dostosowania kwalifikacji absolwenta do potrzeb ryn-
ku pracy. Wizytowana jednostka ma wskaza¢, w ktérych przedmiotach znajduja odzwier-
ciedlenie cele ksztatcenia sformutowane w sylwetce absolwenta, koncepcji ksztatcenia
uwzgledniajacej kanon wiedzy kierunku oraz wtasny profil programowy, a takze, jak funk-
cjonuje wewnetrzny system jakosci ksztatcenia zapewniajacy realizacje zatozonych celéw
edukacyjnych.

W raportach powizytacyjnych Zespél Oceniajacy zobowigzany jest przedstawi¢ oce-
ne jakosci ksztatcenia uwzgledniajacg miedzy innymi: stopien zgodnosci okreslonej przez
uczelnie sylwetki absolwenta z uregulowaniami zawartymi w standardzie ksztatcenia oraz
struktury kwalifikacji absolwenta z przyjetymi w ramach Procesu Bolonskiego deskrypto-
rami efektéw ksztatcenia, tj. czy zaktadane cele ksztatcenia oraz kompetencje ogdélne i spe-
cyficzne, ktére uzyskajg absolwenci odnosza sie do wiedzy, umiejetnosci i postaw, w tym
umiejetnosci stosowania w praktyce zdobytej wiedzy, dokonywania ocen i formutowania
saddéw, komunikowania sie z otoczeniem, kontynuacji ksztatcenia przez cate zycie, a tak-
Ze czy przewidziano udziat pracodawcéw w ksztattowaniu koncepcji ksztatcenia. Zmiany
we wzorze raportu powizytacyjnego zatwierdzone przez PKA w lutym 2010 r. wzmac-
niajg znaczenie oceny efektéw ksztatcenia i wewnetrznego systemu zapewniania jakosci
w ramach obecnego systemu akredytacji.

PKA w swoim planie dziatania dopuszcza mozliwos¢ wprowadzenia akredytacji in-
stytucjonalnej. Za niezwykle istotng uzna¢ nalezy zapowiedz PKA publikacji jej raportéw
z wizytacji w uczelniach. Pozwoli to, miedzy innymi, na szybkie upowszechnianie wiedzy
o najlepszych rozwigzaniach w zakresie wewnetrznych systemdw zapewniania jakosci.

Podsumowujac, wydaje sie, ze PKA jest zdeterminowana i merytorycznie przygotowa-
na do promowania i monitorowania wdrazania KRK w szkotach wyzszych, a zgodnos¢ pro-
graméw studiéw z wymaganiami KRK stanowi¢ bedzie istotny element oceny jakosci i pan-
stwowej akredytacji. Rzeczywiste zmiany zaleze¢ beda jednak od tempa wdrazania KRK
w uczelniach. Bytoby rzecza niepozadana aby agencje akredytacyjne w sposob ,sztuczny”
wymuszaty takie przemiany tylko z zewnatrz uczelni. Nowy model oceny jakosci i akredyta-
¢ji wymaga tez wielu zmian w ustawodawstwie oraz wzmocnienia finansowego PKA. Trud-
no bowiem bedzie, przy obecnym budzecie (0,067% wydatkéw budzetowych na szkolni-
ctwo wyzsze) skutecznie realizowaé nowe zadania.
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1.

Wdrazanie Krajowym Ram Kwalifikacji w istotny sposdb zmienia rozktad odpowiedzial-
nosci za jakos¢ ksztatcenia w szkolnictwie wyzszym. Gtdwng odpowiedzialnosc¢ za zapew-
nienie jakosci ksztatcenia ponosza uczelnie. W nowym systemie powinny one wykaza¢,
Ze dysponuja efektywnie dziatajgcym wewnetrznym systemem zapewniania jakosci. Jego
centralnym elementem powinna by¢ systematyczna ocena, dokonywana takze przez eks-
pertéw zewnetrznych, stopnia osiagania deklarowanych efektow ksztatcenia.

. Traca na znaczeniu zewnetrzne mechanizmy wymuszania minimalnego poziomu

jakosci zbudowane na panstwowych standardach bazujacych na tresciach programo-
wych. W procesach zewnetrznej oceny i akredytacji dokonywanych przez PKA nalezy
sie skoncentrowac na ocenie wewnetrznego systemu zapewniania jakosci, zgodnosci
deklarowanych efektéw ksztatcenia z wymaganiami KRK oraz tych elementach procesu
ksztatcenia, ktore maja kluczowe znaczenie dla realizacji koricowych efektéw ksztat-
cenia. Ocena powinna obejmowac wszystkie poziomy studidw i obja¢ takze jakos¢
funkcjonowania instytucji szkolnictwa wyzszego a nie tylko oferowanych przez nig pro-
gramow. Nalezy zatem wprowadzi¢ obok akredytacji programéw réwniez akredytacje
instytucji i przygotowac stosowne standardy i kryteria oceny jakosci.

. Zwielu powodéw mozna oczekiwac stopniowego wdrazania nowego systemu akredyta-

¢ji, w pierwszej kolejnosci w uczelniach oferujacych ksztatcenie na najwyzszym poziomie.
W okresie wdrazania KRK PKA i inne agencje zajmujace sie ocena jakosci powinny pomdc
uczelniom w prawidtowej budowie wewnetrznego systemu zapewniania jakosci oraz

. W dziatalnosci PKA wdrozono wiele rozwiazan sprzyjajacych ptynnej integracji KRK

z systemem panstwowej akredytacji. W nowym systemie nalezy skoncentrowad sie
na takich narzedziach, procedurach i dziataniach, ktére bedg tworzy¢ klimat dla two-
rzenia i rozwoju kultury jakosci w szkotach wyzszych. Warunkiem sukcesu jest wspot-
dziatanie PKA ze Srodowiskiem akademickim w tym procesie. Dla sprawnego wiaczenia
KRK w system szkolnictwa wyzszego szczegdlnie wazny jest profesjonalizm dziatania
ekspertéw agencji akredytacyjnych. Nalezy utrzyma¢ zasade zewnetrznego, miedzy-
narodowego potwierdzania zgodnosci dziatania PKA i innych agencji akredytacyjnych
ze standardami europejskimi. Ich wyrazem powinno by¢ utrzymanie cztonkostwa PKA
(i jego uzyskanie przez inne agencje akredytacyjne) w EQAR oraz ENQA.

Wewnetrzne systemy zapewnienia jakosci ksztatcenia®

Standardy i Wskazéwki ENQA jednoznacznie okreslaja, iz odpowiedzialnos¢ za jakos$¢
ksztatcenia spoczywa na instytucjach, ktére to ksztatcenie prowadzg i ktére powinny opra-
cowac i wdrozy¢ wewnetrzne systemy zapewnienia jakosci. Wieksza swoboda w tworzeniu
programoéw, wynikajaca z utworzenia Krajowych Ram Kwalifikacji nadaje tym wymogom
dodatkowego znaczenia i naktada na uczelnie obowigzek tworzenia wewnetrznych syste-
moéw dostosowanych do nowych zadan.

1.

Systemy takie zgodnie ze Standardami winny zawiera¢ nastepujace elementy:

Polityke oraz procedury zapewnienia jakosci, ktére powinny posiadac formalny status
i by¢ powszechnie znane. W ramach tej polityki instytucja winna okresli¢ organizacje
catego systemu zapewnienia jakosci, ze zwréceniem uwagi na priorytety, podziat za-
dan i odpowiedzialnosci, angazowanie studentéw i pozostatych cztonkéw spotecznosci
akademickiej, mechanizmy promowania i wynagradzania za ponadprzecietny wkfad
w funkcjonowanie catej instytucji. W wiekszosci przypadkéw konieczne bedzie wyod-
rebnienie jednostki/grupy ktéra mogtaby w sposéb profesjonalny koordynowac dziata-
nia projakosciowe.

. Zatwierdzanie, monitoring oraz okresowy przeglad programéw oraz zatozonych

i uzyskiwanych efektéw ksztatcenia. Wskazanie to obejmuje odniesienie kompetencji
absolwenta do wymagan Krajowej Ramy Kwalifikacji, przedefiniowanie programéw pod

3 Opracowata Jadwiga Mirecka
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katem efektéw ksztatcenia, zwrdcenie uwagi na dobér zaje¢ i metod odpowiednich dla
zamierzonych efektéw. Oczekuje sie iz programy beda w sposéb cykliczny monitorowa-
ne przez gremia wewnetrzne w odniesieniu do swojej efektywnosci, z uwzglednieniem
opinii zwrotnej studentéw, absolwentéw i pracodawcow

3. Ocenianie studentéw wedtug opublikowanych i konsekwentnie stosowanych kryte-
ridow, przepiséw i procedur.

Ocena postepu studentéw stanowi trzecie ogniwo (po okresleniu efektéw ksztat-
cenia i koniecznych dla ich osiggniecia metod dydaktycznych) w procesie ksztatto-
wania programéw studiow zgodnie z wymaganiami Ram Kwalifikacji. Sposoby oceny
studentéw maja bowiem kluczowe znaczenie dla sprawdzenia i wykazania osiggniecia
zatozonych celéw edukacyjnych i koncowych efektéw ksztatcenia. Zmienia sie przy
tym filozofia oceniania, ktérego pierwszoplanowym zadaniem staje sie potwierdzenie
osiagniecia przez studenta(éw) poziomu okreslonego w efektach ksztatcenia (ocena
w stosunku do z géry ustalonego kryterium — walidacja osiagniec), a dopiero na dru-
gim planie sytuuje sie poréwnanie miedzy soba wynikdéw osigganych przez réznych
studentow (ocena w stosunku do normy - ocenianie w stopniach).

Instytucje winny zadba¢, aby zréznicowac sposoby sprawdzania postepu studen-
téw odpowiednio do roli jaka te sprawdziany majg petni¢ (ocenianie diagnostyczne,
formujace i podsumowujace) oraz do kategorii efektéw ksztatcenia (w obszarze wiedzy,
umiejetnosci, lub postaw).W wielu przypadkach odpowiednie sposoby oceny efektéw
bede musiaty dopiero zostac¢ opracowane. Oczekuje sie takze obiektywizacji i standary-
zacji procesOw oceniania, oparcia ich o rzetelne podstawy naukowe, oraz przejrzystosci
decyzji bedacych ich konsekwencja.

Pozadane bedzie poszukiwanie zewnetrznych punktéw odniesienia dla pomiaru
osiagnietych efektéw np. poprzez upowszechnianie systemu egzaminatoréw zewnetrz-
nych, nie tylko w roli recenzentéw prac dyplomowych, ale réwniez wspétautoréw i ob-
serwatorow egzamindw.

4. Zapewnienie jakosci kadry dydaktycznej, ktére obejmowac powinno wtasciwa rekrutacje
nauczycieli akademickich, stworzenie warunkéw do podnoszenia kwalifikacji pedago-
gicznych, oraz wiasciwie prowadzona ocene nauczycieli. Ta ostatnia nie powinna ogra-
nicza sie wytacznie do zbierania opinii studentéw, lecz uwzgledniac takze oglad przez
przetozonych, kolegéw, oraz samo-refleksje nauczyciela (portfolio).Warto przy tym zwré-
ci¢ uwage na ztozonos¢ rol spetnianych przez nauczycieli, zaleznie od charakteru przed-
miotu, typu zaje¢, poziomu studiéw. W slad za oceng nauczycieli opracowany by¢ musi
system jej wykorzystywania, promowania dobrych i eliminowania ztych nauczycieli.

Pilnym zadaniem staje sie zapoznanie kadry nauczajacej z koncepcjg Ram Kwalifika-
cji oraz ich konsekwencjami dla tworzenia programéw studiéw i/lub zaje¢, organizowa-
nia procesu dydaktycznego i oceniania efektow.

5. Zasoby do nauki oraz $rodki wsparcia dla studentéw, ktére instytucje winny zagwa-
rantowac na poziomie wystarczajgcym i odpowiednim dla kazdego programu. Przez
zasoby rozumie sie przy tym nie tylko pomieszczenia dydaktyczne, wyposazenie labo-
ratoriéw i pracowni, ostep do komputerdw, czasopism i podrecznikéw w bibliotece,
ale réwniez doradztwo i .wsparcie ze strony nauczycieli oraz dostosowanie form zajec
do uzyskania zatozonych efektéw ksztatcenia — zwihaszcza w przypadku ksztattowania
umiejetnosci i postaw.

6. Systemy informacyjne. Instytucje powinny gromadzi¢, analizowac i wykorzystywac
stosowne informacje dotyczace skutecznego zarzadzania oferowanymi programami
studiéw oraz innymi dziataniami. Instytucjonalna samowiedza stanowi warunek dla
wspierania obszaréw dobrze funkcjonujgcych oraz identyfikacji tych , ktére wymaga-
ja dziatan naprawczych. Bezcennym narzedziem operacyjnym staja sie informatyczne
systemy zarzadzania studiami (np.USOS). Gromadzone dane powinny przy tym obej-
mowac nie tylko efektywnos¢ procesu ksztatcenia wyrazang liczba promocji i absol-
wentéw w relacji do kosztéw, lecz takze monitorowac poziom zadowolenia studentéw
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i zatrudnialno$¢ absolwentéw oraz inne zjawiska wskazujace na uzyskanie (lub nie) za-

tozonych efektéw ksztatcenia .

7. Publikowanie informacji, co oznacza iz instytucje powinny regularnie przedstawiac
do wiadomosci publicznej aktualne, bezstronne i obiektywne dane na temat ofero-
wanych przez siebie programow i ich efektow. W tym Standardzie miesci sie tez infor-
mowanie o wynikach akredytacji, oraz prezentowanie w formie drukowanej, lub on-
line aktualnych katalogéw studiéw, wymagan rekrutacyjnych, procedur stosowanych
do oceny studentéw zawierajacych opisy zaktadanych efektéw ksztatcenia dla progra-
mow oferowanych przez uczelnie.

Standardy i Wskazéwki ENQA maja charakter ramowy i wytyczaja pozadane sposoby
dziafan. Szczegétowa koncepcja wewnetrznego sytemu zapewnienia jakosci musi jednak
zostac opracowana na terenie okreslonej instytucji, z uwzglednieniem kontekstu w jakim
funkcjonuje (lokalnej tradycji, struktury organizacyjnej, profilu). Tylko wtedy system be-
dzie adekwatny do potrzeb i bedzie mdgt stanowi¢ podstawe oceny instytucji przez ciata
zewnetrzne.

Konsekwencja wdrozenia KRK bedzie zwiekszenie bezposredniej odpowiedzialnosci
uczelni za jakos¢ ksztatcenia, z czym wigze sie potrzeba budowania wewnetrznych syste-
mow zapewniania jakosci. Podstawowe elementy takich systeméw zostaty opisane w S&G
i przy uwzglednieniu uwarunkowan wynikajacych z lokalnej tradycji, typu uczelni, jej roz-
miaréw i zadan sprowadzajg sie do kilku elementéw wspdlnych: okreslenia strategii i dzia-
tan pro jakosciowych, biezagcego monitorowania programéw, zabezpieczenia warunkdéw
i srodkéw potrzebnych do realizacji procesu dydaktycznego, gromadzenia i analizy danych
oraz publikowania informacji. Na szczegdlna uwage zastuguja: wtasciwe ocenianie studen-
téw, od ktérego zalezy mozliwos¢ potwierdzenia osiagniecia zatozonych efektéw ksztat-
cenia oraz zapewnienie jakosci kadry dydaktycznej, ktéra musi dotrzymac kroku nowym
wyzwaniom wynikajacym, z wdrazania KRK (opis programoéw w jezyku efektéw ksztatcenia,
opracowanie odpowiednich sposobéw ich oceny).






Aneks 6: Kompetencje personalne i spoteczne

Ewa Chmielecka
Katedra Filozofii, Szkota Gtéwna Handlowa w Warszawie

Opracowanie programow studiéw na bazie efektéw ksztatcenia z zastosowaniem wyma-

gan dla pozioméw i obszaréw KRK zaktada odniesienie efektéw ksztatcenia, a nastepnie

tresci programowych do trzech rodzajéw tych wymagan: wiedzy, umiejetnosci i kompe-
tencji personalnych i spotecznych (dotychczas w literaturze zwanych ,innymi kompeten-
cjami — postawami”). Interpretacja wymagan wiasciwych dla ,wiedzy” nie nastreczy za-
pewne szczeg6lnych problemoéw. Wiekszego zastanowienia wymagac beda,,umiejetnosci’,
zwlaszcza jesli idzie o formy prowadzenia zajec i sposdb sprawdzania osiggniecia umiejet-
nosci. Najtrudniejsza sprawa beda zapewne ,kompetencje personalne i spoteczne’, stano-
wigce bardzo miekkie i oporne na sprawdzenie efekty ksztatcenia.

Przed osobami, ktére beda opracowywac programy studiéw pojawiajg sie w tym kon-
tekscie co najmniej 4 problemy

+ po pierwsze, jak rozumie¢, interpretowac hasto,, kompetencje personalne i spoteczne’

w zgodzie z wytycznymi ram - tak ERK, jak KRK;

+ podrugie - jak je uzyskiwa¢, czyli jak i jakie dziatania wiacza¢ w proces dydaktyczny, tak,
aby u stuchaczy budowac¢ zaktadane efekty - jakie elementy programu beda w szcze-
golnosci stuzy¢ budowie tego zbioru kompetencji;
po trzecie, jak sprawdza¢, czy zamierzone efekty ksztatcenia zostaly osiggniete;

+ a po czwarte - jak unikna¢ niebezpieczenstwa forsowania okreslonych zbioréw war-
tosci — méwiac kolokwialnie - unikna¢ ,indoktrynacji” (o dowolnej orientacji etycznej,
politycznej czy religijnej) przy wtaczeniu kompetencji personalnych i spotecznych (,po-
staw”) do programow.

4

~Kompetencje personalne i spoteczne” w Europejskich i Krajowych Ramach
Kwalifikacji

Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z 23 kwietnia 2008 roku zawiera zestaw
wymagan dotyczacych efektéw ksztatcenia dla pozioméw ram kwalifikacji w trzech dzia-
fach:,wiedza", ,umiejetnosci” oraz,kompetencje. Juz ten zapis wzbudza kontrowersje, bo-
wiem zgodnie ze znaczeniem tych stéw w jezyku polskim ,wiedza”i,umiejetnosci” sg takze
kompetencjami osoby uczacej sie. Aby zatem unikng¢ tej kolizji znaczeniowej a zarazem
uchwycic istotny sens przypisany tej kolumnie wymagan, w dokumentach Grupy Roboczej
ds. KRK przyjeto termin inne kompetencja -, zas w modelu Polskich Ram Kwalifikacji opra-
cowanym przez Zespét projektu MENowskiego — przyjeto tylko ,postawy”. Dtugie dyskusje
(patrzr.3.1.) doprowadzity do przyjecia przez Komitet Sterujacy ds. KRK w koricu lipca 2010
r. terminu ,kompetencje personalne i spoteczne”. Unika on nakfadania sie zakreséw zna-
czen trzech ,kolumn”tabeli ram kwalifikacji, a zarazem ktadzie nacisk nie na instrumentalny
wymiar ,innych kompetencji” potraktowane instrumentalne bytyby bardziej ,umiejetnos-
ciami”) ale na wymiar rozwoju osobowego oraz zdolnosci do autonomicznego i odpowie-
dzialnego dziatania i wspétdziatania.

Znaczenie przypisywane ,trzeciej kolumnie” Europejskich Ram Kwalifikacji jest nastepujace:

. ,kompetencje” (kompetencje personalne i spoteczne wg KRK), w najogdlniejszym uje-
ciu wedtug ERK:

+ 0znaczajg udowodniong zdolnos¢ stosowania wiedzy, umiejetnosci i zdolnosci osobi-
stych, spotecznych lub metodologicznych okazywana w pracy lub w nauce oraz w ka-
rierze zawodowej i osobistej

1 Taka terminologie znajdujemy w oficjalnym ttumaczeniu,Zalecenia” na jezyk polski.
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- okreslane sg w kategoriach odpowiedzialnosci i autonomii;
Rozszerzona ich charakterystyka odpowiadajgca trzem gérnym poziomom ERK (pozio-
mom wtasciwym dla szkolnictwa wyzszego w Polsce) jest nastepujaca:

P%ZéoKm ‘ +Kompetencje” wg ERK:
Zarzadzanie ztozonymi technicznymi lub zawodowymi dziataniami lub projektami, ponosze-
6 nie odpowiedzialnosci za podejmowane decyzje w nieprzewidywalnych kontekstach zwia-
zanych z pracg lub nauka, ponoszenie odpowiedzialnosci za zarzadzanie rozwojem zawodo-
wym jednostek i grup
Zarzadzanie i przeksztatcanie kontekstow zwigzanych z pracg lub nauka, ktére sa ztozone, nie-
7 przewidywalne i wymagaja nowych podejs¢ strategicznych. Ponoszenie odpowiedzialnosci

za przyczynianie sie do rozwoju wiedzy i praktyki zawodowej lub za dokonywanie przegla-
déw strategicznych wynikéw zespotéw

Wykazywanie sie znaczacym autorytetem, innowacyjnoscia, autonomia, etyka naukowa i za-
8 wodowa oraz trwatym zaangazowaniem w rozwdj nowych idei i proceséw w najwazniejszych
kontekstach pracy zawodowej lub nauki, w tym badan.

4

Jak wida¢ charakterystyka ta wyraznie zmierza w kierunku objecia ,kompetencjami’
przede wszystkim efektéw uczenia sie zwigzanych z zadaniami o charakterze zawodowym:
indywidualnym i zbiorowym. Koncepcje metodologiczne, ktére legty u podstaw interpre-
tacji trzech kolumn ERK w systemach krajowych (w tym przedstawiana juz w tej publika-
¢ji taksonomia Blooma, na ktérej bazuja kraje anglosaskie) maja nieco inne nastawienie
do znaczenia ,trzeciej kolumny”?, ktérej wyraznie przypisuja szersze znaczenie zblizone
do polskiej interpretacji . kompetencji personalnych i spotecznych” - patrz tabela ponizej

Winterton et al. Cognitive Functional Social competence Metacompe-
(2004) ECVET competence | competence (behavioural) tence
Typology (knowledge) (skills)
Cheetham and Knowledge Functional Personal or Values and Metacompe-
Chivers (1996) or cognitive | competence | behavioural ethical tencies
Holistic model competence competency | competency
French savoir savoir-faire savoir étre
compétence (competences | (compétences (compétences
triptyque théoriques) pratiques) comportementales)
German han- Fachkompetenz
dlungskompetence [ sqchkompe- | Methoden- Personalkompetenz
tenz kompetenz
Sozialkompetenz
Bloom's (1964) Cognitive Psychomotor | Affective domain (attitudes)
taxonomy domain domain (skills)
(knowledge)

Wymagania sformutowane w roku 2005 dla ram kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego
(tzw. Deskryptory Dublifnskie) proponuja nastepujace zestawy wymagan dla pozioméw
ram wiasciwych dla szkolnictwa wyzszego3:

+ wiedza i rozumienie
+ wykorzystanie ich w praktyce
« ocena i formutowanie sadéw

2 Za A typology of knowledge, skills and competence for ECVET"(Francoise Le Deist and Jonathan Winterton, 2004) and re-
produced in the article:'Competence across Europe: highest common factor or lowest common denominator?’ Published in
Volume 33 of the Journal of European Industrial Training in 2009. www.emeraldinsight.com/0309-0590/33/8/9

3 Cytowania za,Ramowa struktura kwalifikacji EOSW’, MEN, Warszawa 2005
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- oraz dwie meta-umiejetnosci:

—komunikacja

—uczenie sie

Przypomnijmy, Ze sg one rozwinieciem czterech podstawowych celéw ksztatcenia szkol-
nictwa wyzszego, wsrdd ktdrych, obok przygotowania do pracy zawodowej oraz tworzenia
podstaw dla zaawansowanej wiedzy znajdujemy takze rozwoj indywidualny ksztatconych
oraz ich przygotowanie do aktywnego zycia obywatelskiego w demokratycznym spoteczen-
stwie. Tych ostatnich dwu punktéw ramy kwalifikacji pominaé nie moga - i realizowane s one
wiasnie w dziale ,kompetencje personalne i spoteczne’, a w szczegdlnosci w punkcie ,ocena
i formutowanie sadéw’, ktérego rozwiniecie w cytowanym dokumencie brzmi nastepujgco:

Cykl | Ocena i formutowanie sadow

1 Potrafig zbiera¢ i interpretowac dane, ..... aby na ich podstawie formutowac sady, ktére uwzgled-
niaja przemyslenia dotyczace istotnych kwestii spotecznych, naukowych lub etycznych

Potrafig faczy¢ posiadane wiadomosci w sp6jna catos¢ i radzic sobie ze ztozonoscia oraz formuto-
2 |wacsady na podstawie .... Ktére uwzgledniaja jednak przemyslenia na temat odpowiedzialnosci
spotecznej i etycznej zwiazanej ze stosowaniem w praktyce ich wiedzy i sadow ...

3 |- powinni by¢ w stanie przyczyniac sie, w ramach dziatalnosci naukowej i zawodowej, do poste-
pu technicznego, spotecznego lub kulturalnego w spoteczenstwie opartym na wiedzy.

W rozdziale wstepnym (1.2.) tego dokumentu cele ksztatcenia, ktérych realizacjg
sg ,kompetencje personalne i spoteczne” zyskujg nastepujaca dodatkowa charakterysty-
ke:,...demokracja zalezy ostatecznie od aktywnego uczestnictwa wyksztatconych oby-
wateli. Ksztatcenie na wszystkich poziomach odgrywa zatem kluczowa role w rozwoju
demokratycznej kultury. Oprécz uniwersalnych umiejetnosci aktywne uczestnictwo oby-
wateli wymaga ... ksztattowania postaw i wartosci demokratycznych oraz umiejetnosci
krytycznego myslenia. O tym aspekcie ksztatcenia w szkotach wyzszych wspomniano
w Deklaracji Boloniskiej, a zostat on wyraznie zaakceptowany w Procesie Bolonskim dzie-
ki zapisom w Komunikacie Praskim i Berlinskim”.[op. cit. s.12] . Jedli idzie za$ o ,rozwdj
osobowy’, to dokument podkresla, ze jest to niezbywalny cel ksztatcenia kazdej placéwki
edukacyjnej wyraza zaniepokojenie tym, ze umasowienie edukacji wyzszej i jej nakiero-
wanie na praktyczne funkcje zawodowe spowodowato, ze ten cel jest stabiej rozpozna-
wany i intencjonalne realizowany przez uczelnie - ku ewidentnej stracie spotecznej oraz
osobistej uczacych sie.

W komunikacie ministréw z Bergen, ktéry wprowadzit ramy kwalifikacji w EOSW (maj 2005)
mozna takze znaleZ¢ inne postulaty kierowane pod adresem uczelni a dotyczace:

+ waznosci ksztattowania poszanowania i zrozumienia dla wartosci miedzy- czy ponad-
kulturowych,
wzmocnienia zasady publicznej odpowiedzialnosci szkolnictwa wyzszego w kontekscie
ksztattowania wspotczesnego spoteczenstwa Europy; a w tym na wzmocnienie spotecz-
nej spéjnosci Europy i podkreslenie spotecznego wymiaru kwalifikacji absolwentéow;
przygotowania studentéw do aktywnego obywatelstwa,
rozumienia deskryptorow efektéw ksztatcenia w taki sposob, aby mogty sie tam znalez¢
trzy elementy: (i) wiedza i rozumienie (knowing and understanding), (i) wiedza jak dzia-
fa¢ (knowing how to act) oraz (iii) wiedza jak by¢ (knowing how to be). Ten ostatni ele-
ment postuluje przekaz wartosci jako integralnego sktadnika poznawania i wspotbycia
zinnymi w $rodowisku spotecznym i moze by¢ réwniez przettumaczony jako ,postawy”
i/lub, jak przyjat Komitet Sterujacy, ,kompetencje personalne i spoteczne”
W polskiej interpretacji Deskryptoréw Dublinskich przygotowanej przez Grupe Robo-
cz3 ds. KRK znajdujemy takie ich rozwiniecie (patrz takze rozdz. 1.3. niniejszej publikacji)
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Stopien

studiow

Licencjat | jest zdolny do:

o « kontynuacji uczenia sie (przez cate zycie), formutowania sadéw w waznych sprawach

Inzynier spotecznych i $wiatopogladowych i odpowiedzialnosci spotecznej w dziatalnosci profe-
sjonalnej

« pracy w zespole jako jego cztonek oraz inicjatywy i samodzielnosci w dziataniach profe-
sjonalnych

- odpowiedzialnosci za prace wiasna i innych oraz zrozumienia podstawowych zasad ety-
ki, w tym etyki zawodu

magjister Jest zdolny do:
» samodzielnego ukierunkowania dalszego uczenia sig oraz ma swiadomos¢ petnione; roli
spotecznej, zrozumienie wiasnej i zbiorowej odpowiedzialnosci za wazne wydarzenia
spoteczne

« kierowania pracamizespotu i wspdtpracy w srodowisku multidyscyplinarnym oraz inicja-
tywy, samodzielnosci i niezaleznosci w dziataniach profesjonalnych

« odpowiedzialnosci za prace wiasna i innych oraz stosowania i rozwijania zasad etyki
zawodu

doktor Jest zdolny do:
« samodzielnego planowania swego rozwoju intelektualnego oraz przyczyniania sie do
postepu spotecznego i/lub kulturalnego w spoteczenstwie

« samokrytycyzmu w pracy tworczej, dziatalnosci na rzecz jej usprawnienia i wzrostu jej
efektywnosci oraz inicjatywy w okreslaniu nowych obszardw badan i tworzeniu nowych
miejsc pracy

+ petnej odpowiedzialnosci za prace wtasna i innych oraz przyczyniania sie do podtrzyma-
nia i doskonalenia etosu wspdlnoty naukowej (zawodowej)

Inne kompetencje

W opracowanym w styczniu 2010 r. raporcie z | etapu prac projektu MENowskiego wio-
dacymi kategoriami opisu ,kompetencji” ERK (,postaw” w tym dokumencie) sg autonomia,
odpowiedzialnos¢ i tozsamos¢. Znajdujemy w nim takie rozwiniecie opisu postaw dla po-
zioméw wiasciwych dla szkolnictwa wyzszego:

Poziom
KRK

licencjat | Jest zdolny do:
i « inicjatywy i samodzielnosci w dziataniach profesjonalnych
inzynier |+ odpowiedzialnosci za prace wiasng i innych w kontekscie podstawowych zasad etyki,
w tym etyki zawodu
- efektywnosci dziatan (pracy) wg wskazéwek oraz do pracy w zespole
. formutowania sadéw w waznych sprawach spotecznych i Swiatopogladowych

magister | Jest zdolny do:

« inicjatywy, samodzielnosci, podejmowania niezaleznych dziatani profesjonalnych

- odpowiedzialnosci za prace wiasng i innych stosowania i rozwijania zasad etyki zawodu

« przywodztwa i przedsiebiorczosci oraz Swiadomosci petnionej roli zawodowej

« Swiadomosci petnionej roli spotecznej, zrozumienia wtasnej i zbiorowej odpowiedzialno-
$ci za wazne wydarzenia spoteczne

doktor Jest zdolny do:
+ inicjatywy w okreslaniu nowych obszaréw badan lub w tworzeniu nowych miejsc pracy

« petnej odpowiedzialnosci za prace wiasna i innych oraz przyczyniania sie do podtrzyma-
nia i doskonalenia etosu wspélnoty naukowej (zawodowej)

« samokrytycyzmu w pracy tworczej, dziatar na rzecz jej usprawnienia i wzrostu jej efek-
tywnosci

+ przyczyniania sie do postepu spofecznego i/lub kulturalnego w spoteczerstwie opartym
na wiedzy

Postawy

Jak wida¢, obydwa polskie rozwiniecia sa podobne do siebie, zas w stosunku do wyma-
gan ERK i Deskryptoréw Dublinskich silniej akceptuja wymiar etyczny i spoteczny ,innych
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kompetencji — postaw”. To nachylenie wydaje sie zrozumiate. Spoteczenstwo polskie i pol-
skie zycie polityczne potrzebuje swiadomych obywateli, gotowych do podjecia wyzwan
rozwinietego spoteczenstwa demokratycznego; potrzebuje elit - przywddcéw spotecznych
w najlepszym tego stowa znaczeniu. | niewatpliwie, odpowiedzialnos¢ za ich uksztattowa-
nie w czesci spada na szkoty wyzsze. Polskie zas zycie gospodarcze i zawodowe (wtaczajac
akademickie), potrzebuje odbudowy etoséw profesjonalnych - niezbednych dla jego do-
brego dziatania.

Przedstawione powyzej propozycje eksperckie staty sie punktem wyjsciowym do dys-
kusji na forum Komitetu Sterujacego KRK, ktéry w korcu lipca 2010 r. przyjat nastepujaca
definicje ,trzeciej kolumny” ERK: ,Kompetencje personalne i spoteczne - zdolnos¢ do au-
tonomicznego i odpowiedzialnego dziatania, w tym umiejetnos¢ wspoétdziatania z inny-
mi w roli zaréwno cztonka jak i lidera grupy, a takze zdolnos¢ adaptacji do coraz szybciej
zmieniajacego sie Swiata poprzez uczenie sie przez cate zycie.”

~Kompetencje personalne i spoteczne” w programach studiéw.

W opisach efektow ksztatcenia dla poszczegdlnych obszaréw (patrz rozdz. 1.3.) podane
sg rozwiniecia opisdw wymagan dla ,kompetencji personalnych i spotecznych” bazuja-
ce na podanej powyzej polskiej interpretacji Deskryptoréw Dublifnskich. R6znia sie one
od siebie, zgodnie z ré6znym rozumieniem istoty ksztatcenia w obszarach reprezentowa-
nym przez zespoty eksperckie W wymaganiach dotyczacych studiéw humanistycznych
oraz zwigzanych z naukami spotecznymi znajdziemy wyrazne oczekiwanie wobec absol-
wentéw dotyczace np. troski o kulture wysoka czy budowy spojnosci spotecznej. W wyma-
ganiach dotyczacych studiéw rolniczych podkreslona jest Swiadoma troska o Srodowisko
naturalne, a dla nauk technicznych - zobowigzanie dotyczace zrozumienia roli techniki
w rozwoju cywilizacji oraz szerzenia wiedzy o tym. We wszystkich opisach wymagania do-
tyczace ,kompetencji personalnych i spotecznych” zachowuja jednak generyczny charak-
ter, tzn. nie opisuja i nie wyznaczaja konkretnych dziatan, ktére powinny podja¢ uczelnie,
ani - tym bardziej — konkretnych tresci, ktére powinny by¢ w nich przekazywane. Zadanie
przetozenia deskryptoréw obszarowych wtasciwych dla ,kompetencji personalnych i spo-
tecznych” na efekty ksztatcenia wiasciwe dla programéw pozostawione jest jednostkom,
ktore je bedg projektowad.

Opisane w rozdziale 2 niniejszej publikacji metody budowy programéw studidw
(curriculum) a nastepnie programoéw zaje¢ (sylabus) wyraznie wskazuja, ze dziat kompe-
tencji personalnych i spotecznych powinien by¢ ujety w tym procesie od samego poczat-
ku, tj. od okredlenia misji uczelni, a w niej zasadniczych celéw ksztatcenia, w tym funkgji
wychowawczych. Ta charakterystyka nie moze by¢ ograniczona tylko do wiedzy i umiejet-
nosci - w misji uczelni powinnismy podawac takze taka charakterystyke absolwentéw, ktéra
okreslajg oczekiwania uczelni dotyczace ich przysztych postaw w zyciu spotecznym i zawo-
dowym. Powinna zobowigzywac twdrcéw programoéw do ujecia tej tematyki w ich kon-
strukcji. Powinna takze obligowac¢ spotecznos¢ akademicka i wtadze uczelni do zastano-
wienia sig, jakie inne rodzaje dziatalnosci powinny by¢ promowane w zyciu uczelni, aby
wypetniata ona dobrze swe funkcje wychowawcze. .

Wiedza, umiejetnosci i kompetencje personalne i spoteczne maja swoje odmienne cha-
rakterystyki, jednakze w realizacji procesu dydaktycznego przenikaja sie nawzajem. Zatem
rzadko zdarza sie, aby konkretnym zajeciom - wyktadowi, pracowni, seminarium mozna
byto przyporzadkowac realizacje tylko jednej z nich. Na przyktad seminarium, précz prze-
kazu wiedzy w drodze np. analiz literaturowych moze uczy¢ umiejetnosci pracy zespoto-
wej czy technik prezentacji (poréwnaj matryce efektéw ksztatcenia z rozdziatu 2.1; moze
tez stwarzac¢ — poprzez formy dziatania (np. dyskusje, zalecany sposéb zbierania informa-
ji przez stuchaczy) okazje do realizacji czesci ,podstawowej” zatozonych celéw dydak-
tycznych. Szczegdélnym ztozeniem umiejetnosci i postaw charakteryzuja sie np. praktyki,
ktére studenci odbywaja w Srodowisku pracy. W opiniach opiekunéw praktyk nie powinno
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zabrakna¢ wskazania, jakie postawy wykazywali ich uczestnicy: wzgledem zadan, wzgle-
dem wspétpracownikéw. W matrycach efektéw ksztatcenia przypisanych zajeciom (patrz
rozdziaty 2.1.i 2.2) widzimy, jak odnotowywane s3 oczekiwane efekty ksztatcenia wiasciwe
dla wiedzy, umiejetnosci i kompetencji personalnych i spotecznych.

Czy w programach uczelni moga sie jednak znalez¢ zajecia, ktére sprzyjaja szczegdlnie
budowie postaw? Ktére mozna zaliczy¢ wprost do ,trzeciej kolumny” efektow ksztatcenia?
Najprostsza odpowiedz daje, oczywiscie, ta czes¢ zaje¢, ktdra zwigzana jest z przekazem
wiedzy i umiejetnosci mogacych sta¢ sie bezposrednim narzedziem realizacji postaw.
Dotyczy to np. zaje¢ z zakresu humanistyki oferowanych na studiach niehumanistycznych:
filozofii pozwalajacej rozwina¢ rozumienie ,jak by¢”; nauk o panstwie i spoteczenstwie
budujacych rozumienie wyzwan wspétczesnosci i nakierowanych na inne okreslone w po-
przednim rozdziale cele. Rbwnie oczywistym sg tu te elementy programéw studidw, ktore
moga sprzyjac¢ rozpowszechnieniu i umocnieniu etoséw zawodowych: np. nauczanie ety-
ki biznesu czy deontologii innych zawodéw. Istnienie tych zaje¢ w programach studiéw
oraz wtasciwe zaprojektowanie ich tresci, wcale nie jest sprawg oczywista. Zajecia z etyki
biznesu, powszechnie obecne w programach studiéw menedzerskich, czesto sprowadzaja
sie zapoznania stuchaczy z takimi narzedziami kierowania firma, ktére pozwalaja uniknac
konfliktéw o podtozu etycznym i nie narazi¢ na szwank wizerunku firmy. Tak sprofilowane
zajecia z trudem mozemy uznad za narzedzie ksztattowania postaw — ucza raczej umie-
jetnosci menedzerskich. Zajecia, ktére zapoznaja stuchaczy z konsekwencjami prawnymi
naruszen dobr klienta, pacjenta czy innego interesariusza, takze wtozy¢ mozemy do dziatu
Lumiejetnosci” a nie kompetencji personalnych i spotecznych.

Trzecie z postawionych na wstepie pytan dotyczy tego, jak sprawdza¢, czy efekty
ksztatcenia zamierzone w dziale ,kompetencje personalne i spoteczne” zostaty osiggniete.
Oczywiscie, bezposrednie sprawdzenie, czy nasi absolwenci s zmotywowani dla dziatan
poswiadczajacych ich postawy nie jest mozliwe. Mozliwe sg natomiast drogi posrednie,
poswiadczajace wysitki uczelni na rzecz postaw, np. przekaz stosownej wiedzy. Dlaczego
w opisach wymagan z rozdz. 1.3. pisze sie czesto, ze absolwent ,ma swiadomos¢’, albo
LWwie i rozumie” niektore zasady zwigzane z petnieniem przez niego funkcji zawodowych
i spotecznych. Takie efekty ksztatcenia mozna bowiem skontrolowac i potwierdzi¢ ich uzy-
skanie — cho¢by egzaminujac w zakresie przekazanej wiedzy o etycznych i spotecznych
skutkach dziatalnosci kazdego cztowieka oraz odpowiedzialnosci za nie. Natomiast tego,
co absolwent z tg Swiadomoscia uczyni — czy stanie sie ona faktyczna motywacja do zacho-
wan prospotecznych i proetycznych — tego uczelnia nie moze zagwarantowac.

Uczelnia moze i powinna pokaza¢, ze w jej ofercie zajec sg takie, ktére przekazujg wie-
dze i umiejetnosci dotyczace tych aspektéw dziatalnosci absolwenta. Przyktadowo, oferujac
w programach dla menadzeréw kursy etyki biznesu, uczelnia moze sprawdzi¢ i wiarygodnie
potwierdzi¢ poprzez wyniki egzaminéw, prac semestralnych i innych form sprawdzania uzy-
skania efektéw ksztatcenia, ze absolwent ma swiadomos¢ niektérych negatywnych spotecz-
nych i etycznych aspektéw uprawiania biznesu, w tym jego ewidentnych patologii, ze prze-
kazano mu podstawowe wiadomosci o idei spotecznej odpowiedzialnosci biznesu, ze zna
i potrafi stosowac narzedzia budowy kultury proetycznej w firmie, ze rozumie niezbywalnos¢
odpowiedzialnosci etycznej pracownikéw firmy za jej dziatanie, itd. Natomiast nie moze
uczelnia zagwarantowad, ze absolwent z petnym zaangazowaniem bedzie pozytywne zasady
z powyzszej listy dzielnie wprowadzat w czyn; albo ze wiedzy o patologiach gospodarczych
uzyje w celu ich eliminacji. To jest juz sfera indywidualnych i wolnych zachowan kazdego
cztowieka, na ktéra ani nie mozna, ani nie nalezy miec¢ bezposredniego wptywu.

Jedli idzie o ,,dobry przyktad - nasladownictwo’, to trudno sobie wyobrazi¢ jak uzyski-
wane w ten sposéb kompetencje mogtyby by¢ potwierdzane, badz wyceniane w punktach
ECTS. Co nie oznacza, ze uczelnia i jej pracownicy nie powinni dokfada¢ staran, aby $wiecic¢
dobrym przyktadem, zgodnie z propozycjami z rozdziatu poprzedzajgcego.

Natomiast jest mozliwa, cho¢ dzi§ w polskich uczelniach niestosowana, weryfika-
cja efektow ksztatcenia uzyskiwanych przez dziatania studentéw odbywajace sie poza
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normalnym programem nauczania, a bedace wyraznym przejawem ,postaw”. Mowa
tu o, inspirowanym zaangazowaniu’, ktére mogtoby stwarza¢ w uczelniach mozliwos¢ wy-
ceny w punktach ECTS niektérych dziatar studentéw o wyraznie prospotecznym charakte-
rze, takim jak dobrze udokumentowany wolontariat, dziatania w ramach akgji uzytecznych
spotecznie, udziat w pracach NGO, takze organizacji studenckich. Nie idzie tu o wliczanie
do dokonan stuchacza dowolnej takiej dziatalnosci i w dowolnym wymiarze ilosciowym
- na pewno potrzebne sa wnikliwe procedury potwierdzen tych dziatan oraz limity punk-
téw mozliwych do uzyskana. Powstajgca w ramach KRK mozliwo$¢ uznawania kompetencji
zdobywanych poza uczelnia (patrz rozdz. 3.5 niniejszej publikacji) stworza dobra okazje
do takich krokéw. Oczywiscie, warto powtdrzy¢ - w granicach okreslonych przez uczelnie
zaréwno co do limitu tak zdobytych punktéw (osiagnied), ktére moga by¢ zaliczone jako
uzupetnienie zajec¢ oferowanych przez uczelnie w programach, jak i co do procedur, ktére
miatyby do takiego uznania prowadzi¢. Nie ulega tez watpliwosci, ze tego rodzaju dziatania
uczelni powinny by¢ kontrolowane w trakcie akredytacji pod katem zagrozen dla jakosci
ksztatcenia.

Dobre praktyki w ksztattowaniu kompetencji personalnych i spotecznych

Dyskusja nad ta kwestig prowadzona w kontekscie ram kwalifikacji oraz zainicjowanie ruchu
dobrych praktyk rozpoczeta sie konferencja pn. ,Wychowawcze funkcje uniwersytetu...,
ktéra odbyta sie w Uniwersytecie Gdarnskim w dniu 25 czerwca 2010. Uczestnicy konferencji
wyrazili wole kontynuacji prac nad tymi zagadnieniami, co zaowocowato wtgczeniem prob-
lematyki ,postaw” do Il etapu prac projektu ,Opracowanie zatozerr merytorycznych i insty-
tucjonalnych wdrazania KRK oraz Krajowego Rejestru Kwalifikacji dla uczenia sie przez cate
zycie”. Zostat w jego obrebie uruchomiony podprojekt pn ,Wychowawcze funkcje uczelni
w Swietle wymagan Europejskich i Krajowych Ram Kwalifikacji. Interpretacja wymagan
wihasciwych dla,kompetencji personalnych i spotecznych™. Jego celem bedzie m.in.

« Interpretacja kolumny ,inne kompetencje — postawy” ERK i KRK oraz ram bolonskich dla
potrzeb polskiego szkolnictwa wyzszego z ukierunkowaniem na realizacje wychowaw-
czych funkgji uczelni

+ Opracowanie projektu zatozerh merytorycznych do rozporzadzen ministerialnych ida-

cych za nowelizacja ustawy PSW wprowadzajacej ramy kwalifikacji w zakresie ,kompe-
tencji personalnych i spotecznych”
Zapoczatkowanie ruchu dobrych praktyk w uczelniach zwigzanych z tym zagadnieniem

« Wiaczenie polskiego szkolnictwa wyzszego w miedzynarodowa dyskusje i dobre prak-
tyki dotyczace funkcji wychowawczych uniwersytetu.

« Rozpowszechnienie uzyskanych wynikéw w polskim srodowisku akademickim
Jako argumenty za uruchomieniem tego projektu podaje sie m.in. zaniedbanie rozwa-

zan na funkcjami wychowawczymi polskich uczelni polskich uczelni, ich bezradnos¢ wobec
interpretacji,,innych kompetencji” oraz obawy przed ztg (indoktrynujaca) interpretacja,,po-
staw” a takze potrzebe stworzenia wskazéwek dla dziatari PKA i innych ciat kontrolujacych
jakos$¢ nauczania.

W ramach projektu przewidziane jest prowadzenie statego seminarium, ktére dokona
krytycznego przegladu literatury $wiatowej dotyczacej tematyki projektu i prowadzi¢ be-
dzie prace koncepcyjne nad rozumieniem wychowawczych funkcji uniwersytetu - ksztat-
towaniem postaw studentdw; zostana opracowane narzedzia rozpoznawania ,postaw”
studentéw i ich ksztattowania przez uczelnie. Prace te powinny zakonczy¢ sie w roku 2011
publikacjg zwarta oraz szeregiem artykutéw w prasie fachowej z nadzieja, ze uzyskane wy-
niki przeniesione zostang pod dyskusje na forum Komitetu Sterujacego KRK oraz postuzg
jako projekt wstepny zatozerh merytorycznych do rozporzadzenia MNiSzW wprowadzaja-
cego standardy ksztatcenia zgodne z KRK w dziale ,kompetencje personalne i spoteczne’,
dotyczacego a takze dobudowy standardéw nowej akredytacji.






Aneks 7: Profilowanie studiow
zwigzane z wdrozeniem
Krajowych Ram Kwalifikacji

Andrzej Krasniewski
Wydziat Elektroniki i Technik Informacyjnych, Instytut Telekomunikacji
Politechnika Warszawska w Warszawie

Zréznicowanie kompetencji (efektow ksztatcenia) posiadaczy kwalifikacji danego poziomu
wystepujace w systemie szkolnictwa wyzszego kazdego kraju moze, lecz nie musi, znalez¢
odzwierciedlenie w regulacjach prawnych, a scislej w postaci definicji profili wystepuja-
cych w opisie krajowych ram kwalifikacjiW dalszej czesci tego rozdziatu przedstawiono
propozycje dotyczace profilowania studidéw, ktére moga byc¢ traktowane jako element
Krajowych Ram Kwalifikacji w systemie szkolnictwa wyzszego w Polsce. Propozycje te, sta-
nowigce probe przynajmniej czesciowej odpowiedzi na postawione wyzej pytania, wyni-
kaja w czesci z doswiadczen zebranych podczas prac Grupy Roboczej zajmujacej sie pro-
jektowaniem Krajowych Ram Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego w Polsce (KRK_SzW)
oraz powotanego w 2009 r. zespotu, ktérego zadaniem byto opracowanie opisu efektéw
ksztatcenia dla o$Smiu wyodrebnionych obszaréw ksztatcenia. Sa one kierunkowo zgodne
z propozycjami przedstawionymi w dokumencie Strategia rozwoju szkolnictwa wyzszego
2010-2020 - projekt srodowiskowy [Strategia2009].

Terminologia

Wprowadzenie profilowania studiéw wiaze sie z koniecznoscig przyjecia odpowiedniej,
spojnej terminologii. W szczegdlnosci, istotne jest przyjecie wiasciwych nazw na okreslenie
dwdch typowych profili ksztatcenia (profili studiow):

« ksztatcenia zorientowanego praktycznie, czesto specjalistycznego — odpowiednika uzy-
wanych w jezyku angielskim w podobnym kontekscie terminéw vocational, professio-
nal, occupationally-oriented itp.,

« ksztatcenia o charakterze bardziej teoretycznym i ogélnym — odpowiednika uzywane-
go w jezyku angielskim w podobnym kontekscie terminu academic.

Mozna rozpatrywac okreslenia ,ksztatcenie (studia) o profilu praktycznym” lub ,ksztat-
cenie (studia) o profilu teoretycznym ,ksztatcenie (studia) o profilu Bez wzgledu na osta-
tecznie przyjeta terminologie, istotne znaczenie ma wtasciwe rozumienie nazw profili,
a zwtlaszcza pojecia ,profil praktyczny” (lub innego terminu opisujgcego ten typ ksztatce-
nia).

Zgodnie z celami Procesu Bolonskiego ukonczenie studiéw wyzszych potaczone z uzy-
skaniem potwierdzajacej to kwalifikacji musi - bez wzgledu na ewentualny profil okreslaja-
cy charakter tej kwalifikacji (akademicki lub zawodowy) — skutkowa¢ osiggnieciem kompe-
tencji stwarzajacych szanse zatrudnienia (employability). Oznacza to, ze:

« Profil praktyczny przyporzadkowany kwalifikacji danego poziomu (np. licencjatowi lub
magistrowi) nie moze oznaczac, ze posiadacz takiej kwalifikacji jest przygotowany do
wykonywania pracy zawodowej, bo — zgodnie z przedstawiong wyzej ideg — ksztatcenie
o dowolnym charakterze, takze o profilu akademickim, musi spetnia¢ postulat przygo-
towania absolwenta do znalezienia i utrzymania pracy.

« Profil praktyczny moze natomiast oznacza¢, ze — uzywajac jezyka opisu efektow ksztatce-
nia — wiedza i umiejetnosci absolwenta majg charakter ,praktyczny’, tzn. zostaty przynaj-
mniej czesciowo zweryfikowane i potwierdzone w ,Srodowisku zawodowym” (w miejscu
pracy typowym dla absolwenta danego kierunku studiéw lub zblizonym), a absolwent
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ma pewne ,doswiadczenie zawodowe". Przeniesienie tego postulatu na poziom definicji

programu studiéw oznaczatoby, ze proces ksztatcenia obejmuje znaczny komponent

zajec praktycznych, w tym zajecia realizowane poza uczelnig - w warunkach bliskich sro-
dowisku pracy.

« Profil praktyczny moze takze oznacza¢, ze wiedza i umiejetnosci absolwenta maja cha-
rakter bardziej ukierunkowany (specjalistyczny) i koncentruja sie w wezszym zakresie
tematycznym, niz to mam miejsce w przypadku profilu teoretycznego.

Formalne wprowadzenie profili ksztatcenia bytoby dobra okazjg do uporzadkowania
terminologii stosowanej w systemie szkolnictwa wyzszego w Polsce. Istotne bytoby zwtasz-
cza nadanie wtasciwego znaczenia pojeciu,,zawodowy". W szczegdlnosci:

+ nalezatoby zaniecha¢ uzywania w ustawodawstwie terminu ,tytut zawodowy” przy
okresleniu kwalifikacji zwigzanych z ukoriczeniem studiéw |ill stopnia (zamiast tego
mogtby by¢ uzywany termin ,tytut” lub ,stopien” (jako odpowiednik angielskojezyczne-
go degree);
nalezatoby zaniecha¢ utozsamiania ksztatcenia na poziomie studiéw | stopnia z ksztat-
ceniem o profilu zawodowym (zgodnie z obecnie obowigzujacymi regulacjami — usta-
wa Prawo o szkolnictwie wyzszym z 2005 r. — studia | stopnia to ,studia ... umozliwiajace
uzyskanie wiedzy i umiejetnosci w okreslonym zakresie ksztatcenia, przygotowujace
do pracy w okreslonym zawodzie”).

W ogélnosci, nalezy zaniechac lub znacznie ograniczy¢ stosowanie terminu,zawodowy”
w kontekstach niezwigzanych z profilem ksztatcenia.

Kazdemu realizowanemu przez uczelnie programowi studidw przypisany jest jeden
z dwach profili:

- profil teoretyczny,

« profil praktyczny.

Studia o profilu praktycznym powinny obejmowac znaczny komponent zaje¢ praktycz-
nych i by¢ ukierunkowane na przygotowanie absolwentéw do podjecia pracy w okreslo-
nych zawodach. Studia o profilu teoretycznym powinny by¢ ukierunkowane na przygo-
towanie absolwentéw do podjecia pracy w réznych zawodach lub do dalszych studiéw.
Bardziej szczegdtowa charakterystyke tych profili przedstawiono w punkcie 3 //?//.

Grupa Robocza zajmujaca sie projektowaniem Krajowych Ram Kwalifikacji dla szkol-
nictwa wyzszego w Polsce (KRK_SzW), uznajac za zasadne wprowadzenie jako elementu
KRK_SzW profilowania studiéw, w swoim raporcie [RaportGR2010], przyjetym w maju 2010
r. przez Komitet Sterujacy ds. Krajowych Ram Kwalifikacji za podstawe do dalszych prac
koncepcyjnych i wdrozeniowych zwigzanych z KRK_SzW oraz ich konsultacji w sSrodowisku
akademickimPodobne rozwigzanie przedstawiono w dokumencie Strategia rozwoju szkol-
nictwa wyzszego 2010-2020 — projekt Srodowiskowy [Strategia2009]. W przedtozonym przez
Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego projekcie nowelizacji ustawy Prawo o szkolni-
ctwie wyZzszym zaproponowane zostato natomiast rozwigzanie odpowiadajace wariantowi
Il [Nowelizacja2010a, Nowelizacja2010b]..

Rozwigzania szczegotowe

»~Usytuowanie” profilu w opisie kwalifikacji

Istniejag rézne mozliwosci traktowania profili z punktu widzenia ich eksponowania w opisie
kwalifikacji. W szczegdlnosci:
« profil moze wystepowac na dyplomie w jego podstawowej czesci (jako jeden z elemen-
téw uwidocznionej na dyplomie petnej nazwy kwalifikacji);
« profil moze mie¢ charakter mniej formalny, tzn. mégtby by¢ uwidoczniony jedynie w su-
plemencie do dyplomu.
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Wydaje sie, ze — przynajmniej w okresie przejsciowym — uzasadnione bytoby nadanie
profilom mniej formalnego charakteru.

Okreslanie profilu kwalifikacji

O przypisaniu profilu do konkretnej kwalifikacji zwigzanej z ukonczeniem studiow powin-
na decydowac uczelnia (jednostke prowadzaca studia) na podstawie ustalonych centralnie
kryteriéw, zdefiniowanych w standardach ksztatcenia.

Profil studiéw (profil kwalifikacji zwigzanych z ich ukoriczeniem) nie musi by¢ zwigzany
z typem i uprawnieniami uczelni, tzn. uczelnia akademicka, realizujaca zatozong w swojej
misji wspotprace z otoczeniem gospodarczym, mogtaby prowadzi¢ studia o profilu prak-
tycznym, zas uczelnia zawodowa mogtaby prowadzi¢ studia o profilu teoretycznym.

Profil dla konkretnej kwalifikacji zwigzanej z programem studiéw (z dyplomem wyda-
wanym osobie, ktéra ukonczyta ten programu) powinien zaleze¢ od zatozonych i faktycznie
osigganych efektéw ksztatcenia. Mozna sobie zatem wyobrazi¢ sytuacje, ze — przy dosta-
tecznie elastycznych wymaganiach programowych ustalonych przez jednostke prowadza-
ca studia, umozliwiajacych daleko idaca indywidualizacje programu ksztatcenia — osoby
konczace ten program uzyskujg kwalifikacje réznigce sie profilem; przyktadowo, czes¢ ab-
solwentéw uzyskuje dyplom poswiadczajacy ukonczenie studiéw o profilu teoretycznym,
a czes¢ - studidw o profilu praktycznym.

Prawidtowos¢ ustalania przez uczelnie (jednostke prowadzaca studia) profilu nadawa-
nych kwalifikacji podlegataby ocenie w procesie akredytacji, zgodnie z odpowiednio zdefi-
niowanymi kryteriami. Kwestia ta jest omdéwiona nieco szerzej w punkcie 6 ////.

Realizacja studiéw profilowanych

Liczba i rodzaje profili na poszczegdlnych poziomach studiéw moga by¢ rézne dla réznych
obszaréw ksztatcenia. W szczegdlnosci na danym poziomie kwalifikacji w pewnym obsza-
rze ksztatcenia moze wystepowac tylko jeden z wyréznionych profili. Dla utatwienia pod-
jecia wtasciwej decyzji w tym zakresie przydatna jest bardziej szczegétowa interpretacja
koncepciji profilu praktycznego na studiach | stopnia.

profil praktyczny na studiach | stopnia

Studia | stopnia o profilu praktycznym przeznaczone sg przede wszystkim dla oséb,
ktore zamierzaja podjac prace bezposrednio po ukonczeniu tych studiéw (co nie wyklucza
mozliwosci dalszego ksztatcenia w przysztosci). Obejmuja one znaczny komponent zajec
stuzacych zdobywaniu przez studenta umiejetnosci praktycznych, co moze, lecz nie musi
wigzac sie z pewnym ograniczeniem nabywanej wiedzy teoretycznej, zwtaszcza o charak-
terze abstrakcyjnym (nieco luzniejszymi wymaganiami w tym zakresie).

Taka koncepcja studiéw | stopnia o profilu praktycznym oznacza, ze:

« w przypadku prowadzenia przez uczelnie studiéw o profilu teoretycznym i praktycznym
mozliwe jest wykorzystanie w programie studiéw o profilu praktycznym wigkszosci za-
je¢ przewidzianych dla profilu teoretycznego (program o profilu praktycznym moze by¢
wowczas realizowany jako pewnego rodzaju,nakfadka” na program o profilu teoretycz-
nym);

w przypadku prowadzenia przez jednostke wylacznie studiéw o profilu praktycznym
mozliwe jest opracowanie programu przystosowanego do potrzeb kandydatéw o stab-
szych predyspozycjach do rozumowania w kategoriach abstrakcyjnych (wariant ten
moze by¢ w szczegdlnosci realizowany przez uczelnie ksztatcgce wytacznie na poziomie
studiéw | stopnia).

W zwiazku z rozszerzonym zakresem wymagan dotyczacych umiejetnosci praktycznych
i doswiadczenia zwigzanych ksztatceniem o profilu praktycznym (ich zdobycie mozliwe jest
przede wszystkim podczas praktyk) nalezy rozwazy¢, czy w niektérych obszarach ksztatce-
nia programowi o profilu zawodowym nie nalezatoby przypisa¢ zwiekszonej w stosunku
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do profilu teoretycznego liczby punktéw ECTS i realizowac taki program w dtuzszym czasie
- zdodatkowym semestrem przeznaczonym na praktyke. Kwestia ta jest szerzej dyskuto-
wana w punkcie 5.

Standardy ksztatcenia

Profilowanie studiéw powinno znalez¢ odzwierciedlenie w regutach ksztatcenia.
Wyodrebnienie profili zwigzanych zdanym poziomem kwalifikacji wigze sie przede
wszystkim ze zréznicowaniem efektow ksztatcenia i koniecznoscig zdefiniowania efek-
téw ksztatcenia dla kazdego profilu. Do rozréznienia profili mozna wykorzystac takze inne
mechanizmy, a w szczegdélnosci:
« zréznicowanie liczby punktéw ECTS (czasu trwania studiéw), tzn. ewentualne zwieksze-
nie liczby punktéw ECTS dla studiéw o profilu wyréznionym,
+ przypisanie okre$lonym grupom efektéw ksztatcenia réznych wartosci (zakreséw)
punktéw ECTS,
« zréznicowanie wymagan dotyczacych wymiaru zaje¢ projektowych/laboratoryjnych,
« zréznicowanie wymagan dotyczacych charakteru projektéw/prac dyplomowych,
- zréznicowanie wymagan dotyczacych obowigzkowych praktyk.

Profilowanie ksztatcenia a otwartosc i droznos¢ systemu studiow

Wprowadzenie profili ksztatcenia nie powinno by¢ podstawa jakichkolwiek regulacji na
poziomie centralnym, ktére spowodowatyby problem z droznoscia systemu ksztatcenia
— okreslony charakter kwalifikacji (profil) nie moze stanowic¢ formalnej (okreslonej w regu-
lacjach prawnych) przeszkody uniemozliwiajacej kontynuacje ksztatcenia w celu uzyskania
kwalifikacji wyzszego poziomu.

Takie rozwigzanie pozostawia uczelniom swobode decydowania o wymaganych kwali-
fikacjach kandydatéw na studia Il i lll stopnia ze wzgledu na profil tych kwalifikacji, a takze
swobode wprowadzania ewentualnych ograniczen w tym zakresie. Brak ograniczen na po-
ziomie centralnym powinien by¢ jednak dla uczelni wskazéwka sugerujaca daleko idaca
otwartos¢ na kandydatéw o réznym profilu dotychczas uzyskanych kwalifikacji i niecelo-
wos¢ wprowadzania nadmiernych ograniczen w tym zakresie.

Profilowanie ksztalcenia na poziomie doktorskim

Rozwazania dotyczace profilowania studiéw Il stopnia (studiéw doktoranckich) maja sens
przy zatozeniu, ze ukonczenie takich studiéw jest zwigzane z uzyskaniem stopnia doktora.
Tylko wéwczas profil mégtby byc kojarzony — analogicznie jak to mam miejsce w przypad-
ku studiéw I i Il stopnia — zaréwno z kwalifikacja (stopier doktora), jak i studiami prowadza-
cymi do jej uzyskania. Rezygnacja z tego zatozenia (akceptacja obecnej sytuacji prawnej)
prowadzi do niejednoznacznie okreslonej relacji miedzy profilem kwalifikacji i profilem
studiéw, a ponadto pozostaje w sprzecznosci z powszechnym — europejskim i globalnym
- rozumieniem pojecia,ukonczenie studidow doktoranckich”.

Réznicowanie charakteru ksztatcenia na poziomie doktorskim jest celowe i pozadane.
Nalezy w szczegdlnosci upowszechnia¢ idee zdobywania stopnia doktora w oparciu o wy-
niki badan oraz inne twédrcze osiggniecia zwigzane z wykonywang pracg zawodowa. Po-
stulat ten jest zgodny zaréwno z ksztattujaca sie w Srodowisku miedzynarodowym wizjg
~doktoratu zawodowego/specjalistycznego” (professional doctorate) - ktéry moze, lecz nie
musi by¢ wyrézniony nazwa inng niz tradycyjny ,doktorat badawczy” - jak i z requlacjami
obowigzujgcymi obecnie w Polsce.

Wydaje sie jednak, ze rozstrzyganie obecnie kwestii rozréznienia w sposéb formalny
tradycyjnych doktoratéw oraz doktoratéw powigzanych z pracg zawodowa — przez przypi-
sanie im réznych profili, uwidocznionych w Krajowych Ramach Kwalifikacji — bytoby przed-
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wczesne. Dyskusje na ten temat nalezy odtozy¢ do czasu uksztattowania sie w Europie
jakich$,standardow’ w tym zakresie.

Tym bardziej nie wydaje sie racjonalna nie majaca odpowiednika w rozwigzaniach
miedzynarodowych idea tworzenia studiéw doktoranckich o profilu zawodowym (o pro-
gramie odmiennym od tradycyjnych studiéw doktoranckich), ktére bytyby adresowane do
0s6b nie majacych zadnego doswiadczenia zawodowego.

Réznicowanie efektéw ksztatcenia na poziomie obszaréw ksztatcenia

Profilowanie kwalifikacji wigze sie przede wszystkim ze zréznicowaniem efektéw ksztatce-
nia. Zréznicowanie to moze by¢ mato widoczne (lub zupetnie niewidoczne) w opisie efek-
tow ksztatcenia dla poszczegdlnych poziomédw ram kwalifikacji (w wymaganiach dla po-
ziomow KRK_SzW); wydaje sie bowiem, Zze opis ten powinien by¢ wspdlny dla wszystkich
profili. Specyfika profilu powinna by¢ natomiast widoczna w opisie efektéw ksztatcenia
dla wyodrebnionych - w projekcie Krajowych Ram Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego
[RaportGR2010] — obszaréw ksztatcenia.

Uwidocznienie specyfiki profili w opisie efektow ksztatcenia dla danego obszaru ksztat-
cenia stanowi w istocie potwierdzenie sensownosci wprowadzenia profili (przynajmniej
dla tego obszaru) - sytuacja, w ktorej efekty ksztatcenia dla poszczegdlnych profili rézni-
tyby sie nieznacznie, stawiataby pod znakiem zapytania celowos¢ profilowania kwalifikacji
w rozpatrywanym obszarze ksztatcenia.

Dlatego jednym z zadar powotanego w 2009 r. zespotu, ktérego zadaniem byto opra-
cowanie opisu efektow ksztatcenia dla oSmiu wyodrebnionych obszaréw ksztatcenia, byto
zaproponowanie ogdlnej koncepcji profilowania studiéw w tych obszarach, zdefiniowanie
efektoéw ksztatcenia dla zaproponowanych profili i weryfikacja sensownosci tej propozycji
przez analize stopnia zréznicowania efektéw odpowiadajgcych poszczegdlnym profilom.

Wyniki takiej analizy zostang przedstawione na przyktadzie obszaru studiéw technicz-
nych, dla ktérego - oprécz efektéw ksztatcenia dla kwalifikacji odpowiadajacych studiom
o profilu teoretycznym oraz praktycznym dla studiéw | stopnia,

Przedstawiona analiza pokazuje, ze miedzy profilami istnieja istotne réznice. Wydaje
sie, ze s one dostatecznie duze, aby stwierdzi¢, ze wprowadzenie studiow profilowanych
w obszarze studidéw technicznych ma sens..

Zgodnie z koncepcja przedstawiona w punkcie 3 (standardy ksztatcenia) zapropono-
wano, aby do wyrdznienia profilu praktycznego — obok zréznicowania efektéw ksztatcenia
- wykorzysta¢ takze inne mechanizmy. W zwigzku z rozszerzonym zakresem wymaganych
w profilu praktycznym umiejetnosci praktycznych i doswiadczenia (ich zdobycie mozliwe
jest przede wszystkim podczas praktyk) zaproponowano:

« zréznicowanie liczby punktéw ECTS (czasu trwania studidw),

« zréznicowanie wymagan dotyczacych obowigzkowych praktyk.
Postulowany wymiar praktyk wynositby:

+ 4-8 tygodni dla studiéw o profilu teoretycznym,

+ jeden semestr dla studiéw o profilu praktycznym; przy czym bytoby wskazane, aby taka
praktyka (praktyka,przemystowa”) byta powigzana z tematyka projektu dyplomowego

(pracy dyplomowej).
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Warunki realizacji studiéw profilowanych

Zgodnie z przedstawiang tu koncepcja profil prowadzonych studiéw nie musi by¢ zwiaza-
ny z typem i uprawnieniami uczelni, tzn. uczelnia akademicka mogtaby prowadzi¢ studia
o profilu praktycznym , zas uczelnia zawodowa - studia o profilu teoretycznym .

Pozadane bytoby jednak zr6znicowanie wymagan, zwtaszcza kadrowych, uprawniaja-
cych do prowadzenia studiow w zaleznosci od profilu tych studiéw:

- dla jednostek prowadzacych studia o profilu praktycznym wymagania dotyczace kwa-
lifikacji kadry nauczajacej powinny obejmowac doswiadczenie zawodowe zwigzane
z praca poza uczelnig;

- dlajednostek prowadzacych studia o profilu teoretycznym wymagania kadrowe powin-
ny by¢ wyzsze zaréwno ilosciowo, jak i ze wzgledu na formalne kwalifikacje nauczycieli
akademickich.

Wymagania kadrowe zwigzane z prowadzeniem ksztatcenia o wyrdznionym profilu,
zwlaszcza studidw praktycznych, powinny by¢ powigzane z odpowiednimi regulacjami
i dziataniami ufatwiajacymi ich spetnienie. Wspieraniu ksztatcenia o profilu zawodowym
stuzytby ponadto wiasciwie skonstruowany system finansowania uczelni, przeciwdziatajacy
zjawisku znanemu pod nazwg academic drift.

Prawidtowos¢ ustalenia przez uczelnie (jednostke) profilu prowadzonych studiéw pod-
legataby ocenie w procesie akredytacji. Rola zewnetrznego ciata akredytujacego program
studidw polegataby na:

« zbadaniu, czy zdefiniowane przez uczelnie zamierzone efekty ksztatcenia pozostajg
w zgodzie z efektami zdefiniowanymi w standardach ksztatcenia dla odpowiedniego
obszaru i wybranego profilu ksztatcenia;

« zbadaniu, czy wewnetrzny system zapewniania jakosci dziata prawidtowo, a w szcze-
goélnosci, na ile skuteczne s3 opracowane przez uczelnie mechanizmy sprawdzania,
czy iw jakim stopniu efekty ksztatcenia sformutowane dla prowadzonego progra-
mu studiéw profilowanych sa w rzeczywistosci osiggane (w wyniku realizacji procesu
dydaktycznego).

Podsumowanie

Procesowi pozadanego réznicowania polskich uczelni i oferowanych przez nie programéw
studidéw, a zwlaszcza rozwojowi ksztatcenia o orientacji zawodowej, sprzyjatoby formal-
ne wyodrebnienie profili ksztatcenia w opisie Krajowych Ram Kwalifikacji dla polskiego
szkolnictwa wyzszego. Stanowisko takie mozna znalez¢ w opracowaniu Grupy Roboczej
zajmujacej sie projektowaniem KRK_SzW [RaportGR2010], w publikacji Strategia rozwoju
szkolnictwa wyzszego 2010-2020 — projekt srodowiskowy [Strategia2009], a takze w przed-
tozonym przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego projekcie nowelizacji ustawy
Prawo o szkolnictwie wyzszym [Nowelizacja2010a, Nowelizacja2010b].

Biorac pod uwage skomplikowany charakter problemu profilowania studiéw oraz brak
— jak dotychczas — szerszej dyskusji tego tematu, przedstawione koncepcje i rozwigzania
nalezy traktowac jako propozycje wymagajace konsultacji w srodowisku akademickim oraz
wsréd interesariuszy zewnetrznych. Wyniki tych konsultacji powinny znalez¢ odzwiercied-
lenie w rozstrzygnieciach kluczowych dylematéw zwiagzanych z profilowaniem studiéw,
dokonanych przez ciata majace ku temu odpowiednie kompetencje.

Materiaty zrédtowe

[Strategia2009] Strategia rozwoju szkolnictwa wyzszego 2010-2020 — projekt srodowiskowy, Wydawnictwa
UW, 2009; http://www.krasp.org.pl/pl/strategia/strategia.

[RaportGR2010] Zatozenia Krajowych Ram Kwalifikacji dla polskiego szkolnictwa wyzszego, raport Grupy
Roboczej ds. Krajowej Struktury Kwalifikacji przy Ministrze Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, kwiecier 2010.
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[RaportOT2010] Efekty uczenia sie w obszarze studiow technicznych, raport Zespotu ds. opracowania opisu
efektéw uczenia sie dla studiow technicznych, marzec 2010.

[Nowelizacja2010] Projekt z dnia 30 marca 2010 . ustawy o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym,
ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki oraz o zmianie
niektdrych innych ustaw, Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego;
http://www.nauka.gov.pl/szkolnictwo-wyzsze/reforma-szkolnictwa-wyzszego.

[Nowelizacja2010a] Projekt z dnia 30 marca 2010 r. ustawy o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym,
ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki oraz o zmianie
niektorych innych ustaw, Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego;
http://www.nauka.gov.pl/szkolnictwo-wyzsze/reforma-szkolnictwa-wyzszego (odczyt 5 lipca 2010 r.).
[Nowelizacja2010b] Projekt z dnia 30 lipca 2010 r. ustawy o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym,
ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki oraz o zmianie
niektdrych innych ustaw, Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego;
http://www.nauka.gov.pl/szkolnictwo-wyzsze/reforma-szkolnictwa-wyzszego (odczyt 5 sierpnia 2010 r).



Aneks 8: Uznawanie kompetencji
zdobytych poza obszarem
formalnej edukacji wyzszej

Jolanta Urbanikowa, Ewa Chmielecka

Wprowadzenie Krajowych Ram Kwalifikacji (KRK) wymaga¢ bedzie otwarcia w uczelniach
mozliwosci uznawania efektéw uczenia sie zdobywanych poza edukacjag formalna. Potwier-
dzanie (walidacja) takich efektow, to jeden z podstawowych elementéw systemu kwalifika-
¢ji oraz warunkéw sporzadzenia raportu referencyjnego KRK/ERK przez Polske. Przewiduja
to takze zasady europejskiej polityki na rzecz uczenia sie przez cate zycie (Lifeling Learning
- LLL). Jej podstawowe tezy, to:
+ postawienie osoby uczacej sie w centrum zainteresowania,
« pehniejsze korzystanie z potencjatu uczenia sie 0séb w réznych miejscach, formach
i okresach zycia, lepsze korzystanie z potencjatu doswiadczenia zawodowego (lifelong
and life-wide learning),

+ gwarantowanie przez panstwo réwnego traktowania réznych drég uczenia sie poprzez
opieranie krajowych systemdw kwalifikacji na efektach uczenia sie, w ktérych wartosé (po-
ziom) kwalifikacji oséb okresla sie niezaleznie od tego gdzie, jak i kiedy osoby te sie uczyty,
wiasciwym probierzem skutecznosci polityki LLL, s zmiany poziomu wiedzy i umiejet-
nosci uczacych sie oséb, a nie wskazniki i cechy dotyczace dziatalnosci instytucji edu-
kacyjnych.

Podstawowe informacje o zatozeniach tego procesu znalez¢ moznaw publikacji CEDEFOP
~Europejskie wskazéwki dotyczace walidacji ksztatcenia nieformalnego i poza-formalnego”
W Polsce powstaje bazujaca na tych zatozeniach strategia LLL, ktérej narzedziem maja by¢
Krajowe (Polskie) Ramy Kwalifikacji. Metody potwierdzania takich kompetencji sg w zasa-
dzie takie same jak dla ksztatcenia formalnego, cho¢ powinny by¢ faczone, adaptowane
i stosowane w sposob oddajacy indywidualna specyfike i niestandardowy charakter ksztat-
cenia nieformalnego i pozaformalnego. Narzedzia oceny powinny by¢ dostosowane do po-
trzeb (fit-for-purpose).

Zaréwno Krajowe Ramy Kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie jak i powigzana
z nimi Krajowa Rama Kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego powinna zatem stanowi¢ na-
rzedzie umozliwiajace potwierdzanie osiggnie¢ studentéw zdobywanych poza obszarem
szkolnictwa wyzszego, tj. efektéw uczenia sie nabytych w wyniku nauczania oferowanego
przez inne placéwki edukacyjne, jak i drodze doswiadczenia zawodowego czy osobistego.
W szczegdlnosci oparcie systemu kwalifikacji na efektach uczenia sie pozwoli formalnie
uznawac (po odpowiednim sprawdzeniu wiedzy, umiejetnosci i kompetencji personalnych
i spotecznych) kwalifikacje 0s6b uczacych sie poza systemem edukacji formalnej. Zgodnie
znowym Przewodnikiem ECTS “Instytucje szkolnictwa wyzszego powinny posiada¢ kompe-
tencje do przyznawania punktéw za efekty uczenia sie zdobyte poza edukacjq formalnq (dzieki
doswiadczeniu zawodowemu, hobby lub indywidualnej nauce), pod warunkiem, ze zwiqzane
z tym efekty uczenia sie spetniajg wymogi oferowanych przez nie kwalifikacji bqdz komponen-
tow ksztatcenia. Uznawanie ksztatcenia nieformalnego iincydentalnego powinno by¢ auto-
matycznie powiqgzane z przyznaniem liczby punktéw ECTS przypisanych odpowiadajqcej mu
czesci programu formalnego. Liczba przyznanych punktéw powinna byc taka sama, jak punkty
przyporzqdkowane formalnym komponentom ksztatcenia o poréwnywalnych efektach ksztat-
cenia” W katalogu przedmiotéw zgodnym ze standardem ECTS procedury dotyczace uzna-
wania wczesniejszego ksztatcenia (formalnego, nieformalnegoi incydentalnego) winny by¢
przedstawione zaréwno w Czesci 1 (Informacje o uczelni) jak tez — bardziej szczegétowo
—w Czesci 2 (: Informacje o programach studiéw).
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Obowiagzujace w Polsce Prawo o Szkolnictwie Wyzszym nie przewiduje explicite mozli-
wosci uznawania kompetencji zdobytych poza sektorem szkolnictwa wyzszego: Zgodnie
z Art. 165, “organizacja i tok studiéw uwzgledniajq przenoszenie i uznawanie wynikéw osiq-
ganych przez studenta w jednostce organizacyjnej uczelni macierzystej lub w innej uczel-
ni, w tym zagranicznej, zgodnie z zasadami systemu przenoszenia osiqgnie¢.” W polskim
szkolnictwie wyzszym funkcjonuja jednak implicite pewne elementy walidacji, takie jak:

Rozporzadzenie Ministra Naukii Szkolnictwa Wyzszego z 12 lipca 2007 w sprawie standar-
dow ksztatcenia dopuszczajgce uznawanie efektéw uczenia sie poza obszarem szkolnictwa
wyzszego i zaliczanie ich na poczet programu studiéw, na przyktad w dziedzinie ksztatcenia
jezykowego oraz w zakresie ICT (certyfikaty wydane zgodnie z Europejskim Systemem Opisu
Ksztatcenia Jezykowego Rady Europy oraz European Computer Driving Licence).

Studia pomostowe dla pielegniarek uruchomione w celu umozliwienia czynnym zawo-
dowo pielegniarkom uzyskanie dyplomu ukonczenia studiéw wyzszych. W zaleznosci od
posiadanych kwalifikacji pielegniarki realizujg zréznicowane programy, o réznym okresie
trwania.

Praktyki uznawania kompetencji na mocy indywidualnych decyzji os6b odpowiedzial-
nych za tok studiéw (dziekani, dyrektorzy instytutdw, kierownicy kurséw) — tzw.“przepisywa-
nie zajec”. Istnienie tych praktyk nie jest jednak jednoznaczne z istnieniem sytemu potwier-
dzania osiggnie¢ - formalnego, przejrzystego i gwarantujacego rzetelnos¢ potwierdzen.
Wprowadzenie ECTS jako “regulatora” toku studiow (z okresleniem, ile punktéw student
moze zdoby¢ w ciggu roku, z natozeniem ograniczer na “nadmiarowe” punkty ECTS etc.)
powoduje, ze wyzej wymienione zabiegi nieformalne moga skutkowac fikcyjnym zwieksze-
niem obcigzenia studenta praca (zaliczenie wczesniejszych osiggnie¢ do obcigzenia roku,
w ktérym nastgpito ich uznanie). Suplement do dyplomu zawiera natomiast “poswiadczenie
nieprawdy” (informacja o zaliczeniu kursu, ktéry de facto nie zostat zaliczony).

Umozliwienie uczelniom uznawania w sposéb formalny efektéw uczenia sie zdobytych
poza formalnym systemem szkolnictwa wyzszego (dzieki doswiadczeniu zawodowemu,
hobby, indywidualnej nauce etc.) tacznie z przyznawaniem odpowiedniej liczby punktéw
ECTS winno byc¢ integralnym elementem systemu potwierdzania efektéw ksztatcenia w pol-
skim szkolnictwie wyzszym, niezaleznie od przyjetego modelu docelowego dla systemu
krajowego.

W licznych krajach europejskich uznawanie kwalifikacji pozaformalnych jest wieloletnig
i uzyteczna praktyka. W obszarze szkolnictwa wyzszego prym wioda tu kraje skandynaw-
skie i anglosaskie. Dofgcza do nich coraz wiecej innych krajéw, zas uczelniane osrodki po-
twierdzania tych kompetencji [Recognition of Prior Learning — RPL] utworzyty europejska
sie¢ w intencji rozpowszechniania doswiadczen i dobrych praktyk, podniesienia przejrzy-
stosci i rozpowszechniania tego procesu. Potwierdzanie posiadanych kompetencji poza-
formalnych odbywa sie pod hastem ,Nie zmuszajmy studentéw do uczenia sie tego, co do-
skonale umiejq". Najczesciej dotyczy ono studentéw pracujacych, ktérzy chcg potwierdzié
posiadane kwalifikacji, na ktére nie maja ,Swiadectwa”; lub majg jakis certyfikat - ale nie jest
on uwazany za wazny w sferze szkolnictwa wyzszego. Najczestsze przypadki uznawania
takich osiagnie¢, to praca zawodowa, ktéra staje sie ekwiwalentem praktyk, kompetencje
jezykowe zdobyte np. w czasie pobytu zagranica bez uzyskania stosownych certyfikatéw,
rozmaite kompetencje i uprawnienia zawodowe (technologie informacyjne!), ktére moga
byc¢ uznane przez uczelnie za ekwiwalent czesci programu studiéw. Czesto ekwiwalent ten
jest ograniczany do np. 5-10% ECTS potrzebnych do uzyskania dyplomu. Najwiekszy ob-
szar stosowania RPL przez uczelnie, to szkolenia rozmaitego rodzaju, w mniejszej czesci
programy konczace sie dyplomem. Sam proces oceny i potwierdzania jest objety jawna
procedurg i obejmuje szeroka game sprawdzenia kompetencji: od portfolio kandydata
zawierajacego poswiadczenia nie — i poza-formalne, po zwykte egzaminy. Potwierdzanie
jest bardzo korzystne finansowo i czasowo i dla studenta (ktéry moze skroci¢ czas studio-
wania i uczyni¢ go bardziej efektywnym), i dla uczelni (ktére zyskujg nowych kandydatéw
i pobieraja optaty za potwierdzenie kwalifikacji).
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Jak wspomniano powyzej, w Polsce brak jasnych regut postepowania oraz szerszej prak-
tyki, jesli idzie o uznanie kompetencji zdobytych poza edukacjg formalna, poza wymieniony-
mi wyjatkami . Zwazywszy na ich charakter, a przede wszystkim na dopasowanie walidacji
do oferty edukacyjnej kazdej uczelni, wytyczne centralne w tej sprawie (np. rozporzadzenie
Ministra NiSzW towarzyszace wprowadzeniu KRK) nie moga by¢ zbyt szczegétowe.

Uczelnie winny mie¢ mozliwo$¢ opracowywania wtasnych procedur w tym zakresie,
zgodnych z ogélnymi zasadami potwierdzania efektéw uczenia sie1; ich weryfikacja mo-
gtaby by¢ dokonywana przez PKA w ramach postepowania akredytacyjnego. Efekty ksztat-
cenia uznane w procesie potwierdzania winny by¢ explicite uwzglednione w dokumentacji
toku studiéw (zaliczenia roku/semestru, suplement do dyplomu). Uczelniane systemy wali-
dacji rozwiagzatyby tez problemy pojawiajace sie na styku réznych sektoréw edukacji (takich
jak uwzglednianie osiggnie¢ stuchaczy kolegiéw jezykowych, szkét policealnych, szkolen
zawodowych etc.). Zmniejszytoby tez opory srodowisk uczelnianych przed uznawaniem
poréwnywalnych efektéw uczenia sie w ramach ksztatcenia nieformalnego i pozaformal-
nego za rownorzedne do efektéw ksztatcenia w systemie edukacji formalnej (poniewaz
to uczelnie miatyby “poczucie wiasnosci” systemu i okreslaty reguty jego funkcjonowania).
Wskazane bytoby jak najszybsze uruchomienie projektéw pilotazowych dla uczelni, ktére
podjetyby sie opracowania takich systemoéw; mogtyby to byc¢ zaréwno projekty krajowe jak
i miedzynarodowe. Otwiera sie zatem przestrzen dla ruchu dobrych praktyk tworzonych
przez uczelnie po to, aby prowadzi¢ to potwierdzanie rzetelnie, przejrzyscie, w sposéb bu-
dzacy krajowe i miedzynarodowe zaufanie.

Latwo sobie wyobrazi¢ obawy, jakie otwarcie tak nowej inicjatywy musza budzi¢ wsréd
witadz uczelni oraz organéw odpowiadajgcych ustawowo za ksztatcenie wyzsze. Zainicjowa-
nie dyskusji nad ta kwestia i rozpoczecie ruchu dobrych praktyk juz sie rozpoczeto. W maju
2010 r. odbyto sie spotkanie reprezentantéw kilku uczelni, ktérzy postanowili wspdlnie roz-
wazyc¢ ten problem izarysowac jego mozliwe rozwigzania, dla pdzniejszego przedstawie-
nia ich witadzom swych uczelni i innym ciatom. Z inicjatywy tej grupy w ramy Il etapu prac
projektu ,Opracowanie zatozerr merytorycznych iinstytucjonalnych wdrazania KRK oraz
Krajowego Rejestru Kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie” prowadzonego przez IBE
wiaczony zostat podprojekt Pt.,Uznawanie efektéw uczenia sie zdobytych poza systemem
edukacji formalnej w polskim szkolnictwie wyzszym”. Jego podstawowymi celami sa:

« Opracowanie modelu uznawania efektéw uczenia sie zdobywanych poza systemem
edukacji formalnej do zastosowania w polskim szkolnictwie wyzszym

+ Opracowanie projektu zatozerh merytorycznych do rozporzadzen ministerialnych ida-
cych za nowelizacja ustawy PSW wprowadzajgcej ramy kwalifikacji w zakresie przed-
miotu projektu

« Stworzenie ruchu dobrych praktyk w uczelniach w zakresie uznawania kompetencji

»poza-formalnych”

+ Wiaczenie polskiego szkolnictwa wyzszego w miedzynarodowa dyskusje i dobre prak-
tyki dotyczace przedmiotu projektu
+ Rozpowszechnienie uzyskanych wynikéw w polskim srodowisku akademickim.

W ramach projektu przewidziane jest prowadzenie statego seminarium gromadzacego
przedstawicieli uczelni chcgcych rozwija¢ u siebie osrodki uznawania kompetencji ,niefor-
malnych”. Uczestnicy seminarium m.in. zapoznaja sie z dokumentacja i literaturg dotycza-
ca tego walidacji, prowadzi¢ beda prace koncepcyjne nad modelem rozwigzan uznawa-
nia tych kompetencji w polskim szkolnictwie wyzszym, wtaczg sie do badan europejskich
nad formami uznawania dokonan ,poza-formalnych” w szkolnictwie wyzszym prowadzo-
nych przez wspomniang juz europejska sie¢ RPL, beda tez mie¢ okazje do zapoznania sie
z doswiadczeniami wiodacych europejskich osrodkéw uznawania tych kompetencji. Prace
te powinny zakonczy¢ sie w roku 2011 publikacja zwarta oraz szeregiem artykutéw w pra-
sie fachowej z nadziejg, ze uzyskane wyniki przeniesione zostang pod dyskusje na forum

1 European Guidelines for validating non-formal and informal learning, CEDEFOP, 2009.
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Komitetu Sterujacego KRK oraz postuza jako projekt wstepny zatozerh merytorycznych doroz-
porzadzenia MNiSzW dotyczacego mozliwosci uznawania kompetencji ,poza-formalnych”.
Projekt postuzy¢ tez ma jako miejsce dyskusji nad potwierdzaniem dokonan nieformal-
nych w srodowisku akademickim oraz inicjator przeniesienia wynikéw tych prac do srodowi-
ska akademickiego - zainicjowania a nastepnie podtrzymywania ruchu dobrych praktyk.






Szanowni Paristwo,

(...) W rece srodowiska akademickiego oddajemy opra-
cowanie zawierajqce opis KRK oraz metodologie wpro-
wadzania ram za wskazaniem nie tylko na obowiqzki
Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, ale takze na
mozliwosci i zadania uczelni w tym zakresie.

Opracowanie to pomdc ma nie tylko w zrozumieniu
nowej metody ksztaftowania programoéw studidw, ale
takze w krytycznej weryfikacji naszych koncepcji. W ten
sposéb rozpoczynamy bowiem dyskusje nad tym zagad-
nieniem, ktéra w roku akademickim 2010/2011 toczy¢
sie bedzie podczas kilkudziesieciu seminariow konsul-
tacyjnych. Proponujemy po tej debacie tak przygotowac
akty wykonawcze, wdrazajqce KRK do systemu polskie-
go szkolnictwa wyzszego, aby uchroni¢ je przed ewen-
tualnymi btedami. Tym bardziej, ze to od Srodowiska
akademickiego, uczonych i nauczycieli akademickich,
rad wydziatéw i uczelni, a takze od samych doktorantéw
i studentdw zaleze¢ bedzie, jakie efekty przyniesie wpro-
wadzenie ram. Czy spetniq swe zadanie, ktére im stawia-
my, czy raczej spotkajq sie z zaniechaniem ze strony sro-
dowiska akademickiego? Bo ostatecznie to nie Minister
o tym zadecyduje, tylko sposob i jakos¢ wdrazania ich
w kazdej z polskich uczelni. (...)

Prof. dr hab. Barbara Kudrycka
Minister Nauki i Szkolnictwa Wyzszego

Warszawa, pazdziernik 2010 r.
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