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Glownym celem wyzej wymienionych prac naukowych jest zbadanie, na poziomie

teoretycznych analiz oraz empirycznych eksploracji, rdéznych aspektow rozumowania

moralnego milodziezy, waznego wskaznika poziomu ich moralnego rozwoju. Wyrazajac

przekonanie o subiektywizmie charakteryzujacym ,,moralnos¢”, M. Ossowska wyekspono-



wata dwie podstawowe role, ktore moralnos¢ pelni w spoleczenstwie: harmonizuje wspot-
zycie migdzy ludzmi oraz wplywa na respektowanie ludzkiej godnosci. Ze wzgledu na to, iz
stopien harmonijnosci zycia spolecznego oraz realna akceptacja przez spoteczenstwo godnosci
kazdej ludzkiej osoby warunkowane sg poziomem rozwoju moralnego, to za zasadne uznac
nalezy objecie tej kwestii naukowa refleksja. Przedmiot tych badan jest bardzo szeroki, gdyz
rozwdj moralny od strony podmiotowej mozna rozpatrywaé na roéznych plaszczyznach:
uczuciowej, spotecznej i umystowej. Osiagni¢cie w obrgbie tych sfer odpowiedniego stopnia
rozwoju wyznacza optymalny przebieg procesu ksztaltowania dojrzatosci moralnej. Warun-
kowany jest on kazdorazowo takimi wilaSciwosciami osobowymi jednostki, jak: poziom inte-
ligencji i logicznego myslenia; wiedza o normach moralnych; zdolno$¢ do empatii; wrazliwos¢
emocjonalna; rodzaj sumienia; inteligencja emocjonalna; poczucie sprawczosci, i inne. Egzem-
plifikacja ztozonosci zagadnienia rozwoju moralnego jednostki jest obecnos$¢ tej tematyki
w badaniach naukowych z obszaru socjologii, psychologii, filozofii, teologii czy pedagogiki.

W wielokontekstowych rozwazaniach nad rozwojem moralnym uwydatniajg si¢ trzy
szkoly myslenia, odwolujace sie do trzech metafor rozwojul: organicznego wzrostu, maszyny
(teoria uczenia si¢) i postgpu w dyskursie i konwersacji (poznawczo-rozwojowa teoria).
Wyznaczaja one odrgbny sposdb rozumienia natury i mechanizméw rozwoju moralnego.
Metafora organicznego wzrostu odzwierciedla stanowisko teorii ujmujacych rozwoj jako
dojrzewanie. W ujeciu tym charakterystycznym np. dla psychoanalizy utrzymuje sie, ze
w rozwoju dziecka ujawnia si¢ wrodzony wzorzec, a $rodowisko stwarza tylko warunki
dojrzewania jednostki. Moze sprzyja¢ ujawnianiu si¢ mozliwosci tkwigcych w jednostce, lecz
nie moze wnies¢ do jej rozwoju nowej jakosci. Wymogiem troski o moralng dojrzatosé
dziecka jest wiec tworzenie odpowiednich warunkow dla jego moralnego wewngtrznego
rozwoju. Teoria uczenia si¢ odwotuje si¢ do metafory maszyny, charakteryzujacej teorie
asocjacjonistyczne. Rozwdj moralny jawi si¢ tu jako wynik uczenia si¢ i nauczania, w ktorym
zasadniczg role odgrywa srodowisko. Oznacza on stopniowe wchodzenie w $wiat wartosSci,
zasad i norm moralnych stanowigcych wytwor okreslonej kultury oraz stopniowe podpo-
rzadkowanie si¢ tym zrelatywizowanym normom i zasadom. Trzecia metafora — postepu
w dyskursie i konwersacji — charakteryzuje teori¢ poznawczo-rozwojowa. W dziecku nie
widzi si¢ tu rosliny czy tez maszyny, lecz podmiot aktywnie poznajacy otaczajacy je Swiat.

Z tego wzgledu procesu rozwojowego nie mozna uzna¢ za proste dojrzewanie czy bez-

1 Zob. J. Trempata, D. Czyzowska, Rozwdj moralny [w:] Psychologia rozwoju czlowieka. Rozwdj

funkcji psychicznych, red. B. Harwas-Napierata, J. Trempata, Warszawa 2004, s. 107-115.



posrednie uczenie si¢. Jego istote stanowi reorganizacja struktur psychicznych stanowigcych
wynik wzajemnych oddziatywan organizmu i srodowiska. Ze struktura, centralnym pojeciem
koncepcji poznawczo-rozwojowych, utozsami¢ trzeba ogoélng zasad¢ opracowywania infor-
macji badz tgczenia zdarzen. Rozwdj poznawczy jest rezultatem dialogu pomiedzy struktura
poznawcza dziecka a strukturami srodowiska. Teoria poznawczo-rozwojowa, negujac rozgra-
niczenie pomiedzy rozwojem spotecznym i intelektualnym, traktuje je jako rownolegle
aspekty transformacji strukturalnych pojawiajacych si¢ w rozwoju jednostki. Proces poz-
nawczy stanowi konieczny, lecz niewystarczajgcy warunek rozwoju moralnego. Osiggniecia
rozwojowe w zakresie mys$lenia logicznego nabieraja nowego znaczenia w sferze rozu-
mowania moralnego. W ujeciu tym moralnos¢ nie jest wynikiem internalizacji ustalonych
wartosci kulturowych, ani efektem dzialania spontanicznych impulsow, lecz funkcjg zrozu-
mienia zasad 1 charakteru zwigzkow jednostki z innymi osobami w jej $rodowisku spo-
tecznym. Kazdy czlowiek jawi si¢ tu jako zrodio inteligentnego dziatania i myslenia: jest on
w wigkszym stopniu tworcg moralnych idei i sagdow niz biorcg. Moralno$¢ zachowania
okresla zgodno$¢ z poziomem akceptacji i zrozumienia przez podmiot celow oraz §rodkow
podjetych dziatan lub wartosci 1 zasad postepowania. Z tego wzgledu czynno$ci wykonanej
przez jednostke bez indywidualnego osadu i udziatu jej woli nie mozna uzna¢ za moralng.
Adekwatnie do takiego pojmowania moralnosci w teorii poznawczo-rozwojowej zagadnie-
niem centralnym staje si¢ problem zwigzku migdzy rozwojem sadéw moralnych i dziataniem
moralnym jednostki. Myslenie i dziatanie sprowadzi¢ mozna tu nawzajem do siebie: myslenie
to uwewnetrznione dzialanie. Moralne rozumowanie i zachowanie sa strukturalnie zorgani-
zowane wedtug tych samych zasad logicznych i niczym si¢ nie rdznia.

Rozwdj rozumowania moralnego zdefiniowa¢ mozna przez wzrost $wiadomosci mo-
ralnej jednostki, ktora poprzez kolejne stadia osigga coraz wyzszy stopien autonomii moralnej
badz tez zatrzymuje si¢ w swym rozwoju na wczesniejszych etapach. Wszelkie normy
1 zasady moralne regulujagce wspotzycie miedzy ludzmi, poczatkowo zewngtrzne w stosunku
do psychiki, w toku procesu socjalizacji stopniowo zaczynajg podlega¢ uwewnetrznieniu,
stajac si¢ istotng czgscig tworzacej si¢ osobowosci. W przypadku teorii poznawczo-
rozwojowej w ramach interpretacji systemu spolecznego uwzglednia si¢ proces autorozwoju
rozumowania moralnego jednostki oraz wptyw interakcji socjalizujacych. Rozwoj moralny
tozsamy jest w perspektywie tej teorii z internalizacja norm i regut postepowania oraz
zastosowaniem ich w kontaktach migdzyludzkich. Obejmuje réwniez ksztaltowanie si¢ su-
mienia, dzigki ktéremu nastgpuje moralne poznanie i wartosciowanie dzialan podmiotu. Dla

jednostki na najwyzszym poziomie rozwoju sumienia najwazniejsze sg warto$ci moralne



i wyptywajace z nich zasady regulujace wspotzycie miedzy ludzmi, a nie autorytety czy
grupa, do ktorej nalezy. Rozwdj rozumowania moralnego adekwatny jest do stopnia konwer-
gencji oraz potencjalnosci czynnikdw egzogenicznych i endogenicznych. Te pierwsze czyn-
niki, wewnetrzne, stanowigc element wsobny, przynalezag danej osobie niejako z jej natury.
Na ten wiasnie aspekt rozwoju rozumowania moralnego silny nacisk, jako psycholog, ktadt
L. Kohlberg. Jednak z punktu widzenia pedagoga spolecznego, szczegélnie inspirujgcym
obszarem badan jest oddzialywanie na poziom rozwoju rozumowania moralnego czynnikow
zewnetrznych (Srodowiskowych). Wptyw ten dokonuje si¢ najczesciej za posrednictwem takich
mechanizméw jak: nasladowanie, modelowanie i identyfikacja dziecka z rodzicami, pedagogami
czy rowiesnikami. ldentyfikacja ta jest szczegolnie silna, gdy stanowia oni dla dziecka autorytet.
Prawidlowy kierunek rozwoju rozumowania moralnego miodych ludzi w sposéb ewidentny
warunkowany jest jednak kazdorazowo stopniem wiarygodnos$ci tego autorytetu.

Najwazniejszym efektem mojej naukowej refleksji analizujacej uwarunkowania stop-
nia rozwoju rozumowania moralnego mtodziezy jest obszerna, o charakterze teoretyczno-
empirycznym dysertacja pt. Rozumowanie moralne miodziezy — wybrane obszary i konteksty,
Rzeszow 2015.

Prezentowana rozprawa, tak jak i wiele innych moich publikacji, podejmuje przede
wszystkim tematyke rozwoju rozumowania moralnego. Skoncentrowanie si¢ na tym aspekcie
rozwoju moralnego nie oznacza braku $wiadomosci co do tego, iz ludzie pozbawieni np.
braku wrazliwosci moralnej czy motywacji moralnego postgpowania, nawet wtedy, gdy
odznaczaja si¢ odpowiednig wiedzg o tym, jak nalezy postgpowac, moga nigdy nie osiggnaé
odpowiedniego poziomu moralnego. Eksploracja tego wilasnie aspektu ksztaltowania
osobowosci moralnej z punktu widzenia pedagoga spolecznego wydaje si¢ jednak by¢
niewystarczajgca, zwlaszcza na gruncie polskiej wspotczesnej teorii i praktyki pedagogicznej.
Zagadnienie to budzi zainteresowanie takze z tego wzgledu, iz czlowiek wspotczesny, zbyt
czesto na plaszczyznie swego zycia moralnego odwolujacy si¢ do czynnikéw wolicjonalnych,
potrzebuje dziatan kompensacyjno-rehabilitacyjnych na polu swojej racjonalnosci.

Koncepcje rozumowania moralnego sformutowali przede wszystkim zwolennicy teorii
poznawczo-rozwojowej, w mysl ktorej stopien poziomu moralnego adekwatny jest do sta-
dium rozwoju poznawczego. Silny akcent na poznawczy aspekt moralno$ci i sumienia ktadli

tacy autorzy jak J. Piaget i L. Kohlberg?, a modyfikowali ja m.in. S. Hessen, J. Rest,

2 Wedtug Piageta jednostka pod wptywem funkcjonowania w grupach réwiesniczych przyswaja sobie

»~moralno$¢ dobra”, pod wptywem za$§ dorostych ,,moralno$¢ obowiazku”. Kohlberg uznat za$, ze w dziedzinie



T. Lickona, S. Schwartz, H. Muszynski, Z. Kwiecinski, M. Lobocki, J. Trempata, J. Marianski,
W. Szczesny, D. Czyzowska.

Teorie poznawczo-rozwojowe, eksponujac zwigzek pomiedzy mysSleniem i postgpo-
waniem moralnym wskazujg na przechodzenie rozwoju moralnego przez kolejne fazy. Jego
stadialno$¢ uzaleznia si¢ tu gltownie od struktur poznawczych, przynajmniej cze$ciowo
pomijajac tym samym inne podsystemy biorace udzial w sterowaniu zachowaniem. Wedtug
teorii poznawczo-rozwojowych wraz z rozwojem poznawczym, ros$nie u dziecka zdolnos¢ do
rozumowania moralnego, tj. umiej¢tno$¢ analizowania oraz oceniania zdarzen i sytuacji w kon-
tekscie nakazoéw, a takze norm spotecznych. Prawidlowy rozwdj rozumowania moralnego,
zwlaszcza w przypadku miodych ludzi, uznaé¢ nalezy jednak praktycznie za niemozliwy do
zrealizowania bez dziatan go stymulujacych, tzn. bez podjecia skutecznej edukacji moralnej,
ktérej nie mozna utozsamia¢ jedynie z tradycyjnie rozumianym wychowaniem moralnym
opartym na formowaniu charakteru, czy tez przekazywaniu wiedzy, gdyz jej zasadniczym
celem jest stymulowanie i wspieranie rozwoju moralnego adolescentow oraz S$rodowisk,
w ktorych dokonuje si¢ ich socjalizacja. Wptyw $rodowiskowy na stopien rozwoju moralnego
mtodych ludzi wigze si¢ przede wszystkim z inspirowaniem do poszukiwania wilasciwych
rozwigzan dylematow moralnych. Wychowawca jest tu w wigkszym stopniu moderatorem
dyskursu, przewodnikiem w poszukiwaniu warto$ci, niz osobg przekazujaca gotowe tresci.

Rézne przejawy reakcji moralnych dziecka, gtowne etapy w rozwoju moralnym indy-
widuum czy tez osobliwosci tych poszczegolnych faz interesuja od dawna przedstawicieli
wielu nauk, przeswiadczonych, ze zbadanie rozwoju moralnego cztowieka dostarczy im dyrektyw
dla skierowania go w pozadanym przez nich celu. Sprawa edukacji moralnej mtodych pokolen
nabiera szczegdlnego znaczenia W spoteczenstwach takich jak nasze, czyli doswiadczajacych
zjawiska przemiany form i warunkow zycia zbiorowego. Nie ulega bowiem watpliwosci, ze
szybkos$¢ i tendencje tych spotecznych przemian skorelowane sg ze zmianami jakie zachodza
w $wiadomosci, zwlaszcza w sferze moralnosci, wspotczesnych ludzi.

Rozprawa pt. Rozumowanie moralne mlodziezy — wybrane obszary i konteksty, obejmu-
je cztery rozdziaty, z tym ze pierwsze trzy majg charakter teoretycznego wprowadzenia do
kwestii rozwoju moralnego, ze szczegdlnym uwzglednieniem roznych jego aspektow, czwarty
za$ przedstawia wyniki moich badan empirycznych, ktorych punktem odniesienia jest rozu-

mowanie moralne adolescentéw. Celem pracy, jak sugeruje to juz jej tytut, jest przedstawienie

moralnosci cztowiek przechodzi szereg faz rozwojowych, w ktorych zmienia si¢ jego stosunek do kar

1 postuszenstwa, konformizmu, sposobow uzasadniania norm i wartosci.



wybranych obszaréw warunkujgcych stopien rozwoju rozumowania moralnego wspoétcze-
snych mtodych ludzi, z uwzglednieniem kontekstu spotecznego, etycznego i pedagogicznego,
w jakim rozwoj ten si¢ dokonuje.

Pierwszy rozdziat rysuje tto historyczno-doktrynalne omawianego zagadnienia, przed-
stawia czynniki wyznaczajgce swoistos¢ spoteczno-kulturowg przetomu XX i XXI wieku,
wywierajace istotny wpltyw na rozwdj rozumowania moralnego wspotczesnych mtodych ludzi.
Edukacja moralna oraz sposob rozumienia zasad moralnych przez mitodziez sg pochodna
utwierdzonej, tradycyjnej kultury oraz — zapewne w jeszcze wigkszym stopniu aktualnych
pradow cywilizacyjnych i preferowanych tendencji intelektualnych.

Zarowno w sposobie myslenia, jak i w dzialaniach wielu ludzi wspotczesnych, zwla-
szcza mlodych, coraz trudniej dostrzec bezposredni zwigzek z wartoSciami i normami bez-
wzglednymi (kategorycznymi). W wysoko zréznicowanych strukturalnie i funkcjonalnie
spoteczenstwach warto$ci, normy i wigzi moralne podlegaja daleko idacej transformacii,
dokonujacej si¢ na przecigciu procesoOw kontynuacji i dyskontynuacji. Uwidacznia si¢ tu
atrofia wig¢zi moralnych, chaos normatywny, relatywizm i permisywizm, destandaryzacja
moralna. Zaré6wno kondycje moralng mtodziezy, jak i calego spoteczenstwa opisuje si¢
chetnie w kategoriach kryzysu ,,starych” warto$ci i rodzenia si¢ ,,nowych”. Zrodta tego stanu
rzeczy tkwig w samych jednostkach, w grupach pierwotnych (np. w rodzinie) i wtérnych,
w instytucjach i organizacjach, przeobrazajacych si¢ w warunkach radykalnej modernizacji
spotecznej i sekularyzacji. Szybkie zmiany spoteczne, wynikajace z przejscia od spoteczen-
stwa tradycyjnego do spoteczenstwa ponowoczesnego, radykalnie pluralistycznego, wptywaja
na daleko idace przeksztalcenia w sferze swiadomosci 1 zachowah moralnych, w ustosun-
kowaniu si¢ ludzi wierzacych do religii i Kosciota®.

Procesowi przechodzenia spoteczefnstwa homogeniczno-monistycznego w kierunku
heterogeniczno-pluralistycznego towarzysza wyrazne transformacje w sferze warto$ci moral-
nych, zwlaszcza w przypadku ludzi mtodych. W momencie kiedy osiggajac dojrzalos¢ maja
oni juz za soba stosunkowo dtugi okres formalnego ksztatcenia oraz stoja przed koniecznos$cia
podejmowania waznych decyzji dotyczacych przysztosci, stanowig interesujacy ,,obiekt”
badan pedagoga spotecznego. Przede wszystkim z tego wzgledu, iz wielu adolescentow
ksztattujacych dzi§ swoja dojrzatos¢ moralng w warunkach zrelatywizowanych systemow

warto$ci 1 norm moralnych, niespdjnych, a nawet sprzecznych modeli, orientacji i wzoréw

3 J. Marianski, L. Smyczek, Przedmowa, w: J. Marianski, L. Smyczek (red.), Wartosci, postawy i wiezi

moralne w zmieniajgcym sie spoleczenstwie, Krakow 2008, s. 7-12.



zachowan, braku jednoznacznych autorytetow, nierzadko nie jest w stanie, uzywajac nomen-
klatury L. Kohlberga, przekroczy¢ granicg kowencjonalnego poziomu rozumowania moralnego.

Uznajac, iz kontekst intelektualny edukacji moralnej, przynajmniej w jakiej$ czesci,
wyznacza juz od dziesi¢cioleci swoisty spor pomiedzy liberalnym a personalistycznym jej
modelem, w prezentowanej pracy odniostam si¢ do tej kwestii, koncentrujac si¢ zwlaszcza na
analizie tego drugiego nurtu. Personalizm staje si¢ obecnie czg¢scig nauki o jednostce ludzkie;j,
nauki, w ktorej coraz trudniej o jednoznaczne rozroéznienie obszarow biologii, antropologii,
teorii kultury, filozofii i psychologii. Jednym z wazniejszych przedstawicieli personalizmu
jest Jan Pawel II (Karol Wojtyta), ktérego zatozenia antropologiczno-etyczne wydajg si¢
stanowi¢ wlasciwg baze dla integralnie rozumianego wychowania. Odwotanie si¢ do refleks;ji
polskiego papieza wynika rowniez z tego, ze uznajac moment jego SmierCi za Wazny czynnik
zmiany spotecznej, z nim skorelowatam moje badania.

Personalizm Jana Pawta II, do ktérego odwotuje si¢ w moich publikacjach, eksponuje
prymat osoby ludzkiej nad spotecznoscig jako skutek jej autonomii wobec stosunkoéw
spotecznych. Duzy udzial w ksztattowaniu koncepcji personalistycznych majg tezy filozofii
cztowieka, pozostajace w $cistym zwiazku z ideg wolnosci jednostki, ktorej istota jest
odniesienie si¢ do obiektywnej prawdy. Antropologia spoteczna Jana Pawta II, osadzona
w personalistycznym nurcie myslenia, jest w duzej mierze nowatorska, stanowigc wynik
syntezy klasycznej filozofii bytu z antropologia fenomenologiczng. Strzegac prymatu osoby
ludzkiej w kazdej wspolnocie i spoteczenstwie i widzac w niej gtowna zasade metafizyczng
1 moralna, personalizm glosi aspekt doskonalos$ci i doskonalenia si¢ osoby w spoleczenstwie,
wbrew tendencjom indywidualistycznym oraz kolektywistycznym. To osoba ludzka stanowi
I powinna stanowi¢ poczatek, podmiot i cel wszystkich spotecznosci, tak naturalnych, jak
i dobrowolnie zorganizowanych. Dzigki wtasciwej sobie rozumnosci, czyli zdolnosci ujmo-
wania prawdy, osoba ludzka jest takze podmiotem moralnym. Doswiadczenie moralne, ktore
wedlug K. Wojtyly w sposob podstawowy okresla personalistyczny wymiar cztowieka, jest
niejako wpisane w akt poznania, nadbudowane na nim. Personalizm ten, uwypuklajacy role
czynnika intelektualnego w do$wiadczeniu moralnym, w odkrywaniu prawdy i jej normaty-
wnej mocy, zbliza si¢ wiec do mojego ujecia teorii poznawczo-rozwojowe;.

W drugim rozdziale pracy staratam si¢ przyblizy¢ charakterystyczne elementy procesu
ksztattowania osobowos$ci moralnej jako zasadniczego zadania edukacji moralnej. Pozostajac
niejako juz ze swej natury istota moralng, cztowiek odkrywa zarazem wezwanie do realizacji
tej potencjalnosci, ktore uzna¢ nalezy za nigdy niekonczacy si¢ proces. Dziecko rodzi si¢ jako

amoralne, nie ma wrodzonego poczucia dobra i zla. Nie rodzi si¢ ze sferg moralng ani
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z sumieniem w postaci gotowej. W odroznieniu od zwierzat ma jednak predyspozycje do jej
nabycia (od strony biologicznej uwarunkowane budowg mozgu). Wszelkie normy moralne
I zasady regulujace wspotzycie migdzy ludzmi, poczatkowo zewnetrzne w stosunku do jego
psychiki, w toku procesu socjalizacji stopniowo zaczynaja podlega¢ uwewnetrznieniu, stajac
si¢ istotng czgscig tworzacej si¢ osobowosci. Wynika z tego, ze rozw6j osobowosci moralnej,
stanowiacy ewidentnie przede wszystkim zadanie kazdej jednostki, uwarunkowany jest
w duzym stopniu takze czynnikami §rodowiskowymi. Pomimo, ze jednostka aktywnie uczes-
tniczy w zyciu spotecznym, w interakcjach z innymi sama jest tworcg wartosci, norm i zasad
wspotzycia spotecznego, to trzeba jednak zauwazy¢, ze w pewnej mierze przystosowuje sie
do wymagan spotecznych, cho¢ trudno w tej sprawie o jednoznaczng lini¢ demarkacyjng. Ze
wzgledu na to, iz r6zne Srodowiska wychowania: rodzina, szkota, Ko$ciol, grupy rowiesnicze
czy media w duzej mierze determinujg rozw6j moralny jednostki, to ich charakterystyce pod
katem edukacji moralnej zostata poswigcona ostatnia czg¢s¢ drugiego rozdziatu. Pojawienie si¢
dywergencji pomigdzy edukacja moralng, formalng i nieformalng przez S$rodowiska te
prowadzong stawia pod znakiem zapytania mozliwo$¢ osiggnigcia przez wielu mtodych ludzi
wysokiego poziomu rozwoju rozumowania moralnego.

W ostatnim teoretycznym rozdziale monografii referuj¢ zagadnienia zwigzane z teorig
I praktyka rozumowania moralnego. Przedstawiajac tu znaczace paradygmaty rozwoju moral-
nego, ktorych wielos¢ jest konsekwencja dynamizmu i wielowymiarowosci rozwoju moralne-
go poszczegolnych o0sob, szczegolnie szeroko analizuj¢ teori¢ rozumowania moralnego
Kohlberga, stanowiaca bezposrednia inspiracj¢ dla mojej koncepcji rozwoju rozumowania moral-
nego. Paragraf wienczacy teoretyczng czes¢ monografii, tworzac tlo dla prowadzonych przeze
mnie eksploracji, prezentuje wybrane badania zainspirowane teorig rozumowania moralnego.

Zasadniczy dla monografii, ostatni rozdzial, przedstawia moje dlugoletnie badania
empiryczne dotyczace rozumowania moralnego mtodych ludzi w okresie adolescencji. Ich
celem jest ocena poziomu rozumowania moralnego mtodziezy szkot srednich na przestrzeni
szesciu lat (2005-2010) oraz diagnoza zmiennych majacych znaczacy wptyw na jego ksztal-
towanie si¢. Ponowienie badan w 2013 roku umozliwito przeprowadzenie analiz o charak-
terze porownawczym z pewnej perspektywy czasowej.

Do podjgcia badan skoncentrowanych nad rozumowaniem moralnym mtodziezy skto-
nity mnie doswiadczenia pedagoga spotecznego zainteresowanego przebiegiem i uwarun-
kowaniami procesu socjalizacji, dostrzegajacego $cistg korelacje pomiedzy poziomem rozwo-
ju rozumowania moralnego mtodych ludzi i kondycja moralng tej czgsci spoteczenstwa. Rola

takich wlasnie, empirycznych badan odnoszacych si¢ do réznych aspektéw moralnosci,
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majacych przede wszystkim charakter diagnostyczno-wyjasniajacy, wydaje si¢ wzrastac
w nowych warunkach spoteczno-kulturowych. Niosag bowiem one ze sobg, przynajmniej
cze$ciowg odpowiedz na pytanie 0 Kierunek procesu przemian w moralno$ci spoleczenstwa
polskiego, ksztaltujac zarazem sily integracji i dezintegracji moralnej w réznych dziedzinach
zycia indywidualnego i spotecznego.

Wybor czasu badan nie byt przypadkowy, gdyz przeprowadzitam je w okresie, w kto-
rym silny wplyw na funkcjonowanie polskiego spoteczenstwa wywarly dwa wydarzenia:
$mier¢ Jana Pawta II (2005) i jego kanonizacja (2013) oraz katastrofa samolotu prezyden-
ckiego z 2010 roku. Odniostam si¢ w ten sposdb do pojecia czasu spotecznego i zmiany
spotecznej, stanowigcych wspotczesnie wazny czynnik dla rozwoju pedagogiki. Lad aksjolo-
giczny w spoteczenstwie zmienia si¢ przeciez i ksztattuje w duzej mierze pod wplywem
zjawisk w obrgbie jego zachodzacych, czesto zreszta o charakterze zupehnie nieformalnym.
Zmiany towarzysza czlowiekowi we wszystkich jego dziataniach, a ich ekstrapolacja na grunt
zbiorowosci determinuje przeksztatcenia tadu spotecznego, rowniez na ptaszczyznie moralnej.

W zakresie problematyki moralnej i etycznej powstaje wiele publikacji, ktore opisuja
przede wszystkim uniwersalne wartosci, kodeksy etyczne poszczegdlnych grup zawodowych
czy przeobrazenia w kregu tej dziedziny wiedzy wynikajace ze zmian dokonujacych si¢
w $wiecie. Brakuje natomiast w Polsce i w $wiecie, badan empirycznych diagnozujacych
poziom rozumowania moralnego oraz zwigzane z nim S$cisle postawy etyczne czy wartosci,
zwlaszcza usystematyzowanych, prowadzonych na wigkszej grupie oséb. Tymczasem bada-
nia te pozwalajg, niemal na biezgco, weryfikowac i analizowa¢ zmiany dokonujace si¢ w tych
obszarach zycia czlowieka, umozliwiajac zarazem monitorowanie czynnikoOw bezposrednio
na nie wptywajacych.

Zasadniczy problem postawiony w monografii wyraza pytanie: Jaki jest poziom
rozumowania moralnego mlodziezy polskiej w danym czasie spotecznym? Koreluja z nim
problemy szczegdtowe: kwestia zaleznosci pomiedzy przywigzywaniem znaczenia do war-
tosci moralnych, picig, miejscem zamieszkania, stylem wychowania w rodzinie, poziomem
religijnosci a poziomem rozumowania moralnego badanych, ustalenie wymiaré6w rozumo-
wania moralnego i poziomu relatywizmu i idealizmu badanych w relacji do czasu, w ktérym
dokonano eksploraciji.

Analogicznych, na taka skal¢ prowadzonych badan, opartych na analizie poziomu
rozumowania moralnego, postaw etycznych, poziomu religijnosci, stopnia wgladu w siebie,
cenionych warto$ci oraz kontekstu spoteczno-rodzinnego nie udato mi si¢ odnalez¢ w lite-

raturze przedmiotu, tak polskiej, jak i zagranicznej. Istnieja, co prawda — badania autorow —
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prekursoréw w tej dziedzinie (np. L. Kohlberg, J. Rest, C. Gilligan), ale skupiajg si¢ one
przewaznie na jednym lub dwoch narzgdziach badawczych. Wymienieni autorzy analizowali
zazwyczaj wplyw na rozwoj rozumowania moralnego jednego z wybranych przez siebie
czynnikow. Elementem wyrdzniajagcym prezentowane badania jest takze uwzglednienie
zalezno$ci pomiedzy poziomem rozumowania moralnego a réznego typu czynnikami wyzna-
czajacymi kontekst spoteczno-kulturowy, w ramach ktorego je przeprowadzono.

Samg ideg¢ realizacji badan empirycznych przez kilka kolejnych lat zaczerpnigto
z metodologii charakterystycznej dla psychologii oraz socjologii, a $ci$le rzecz biorac, z za-
tozen badan podtuznych (longitudinalnych). Kwesti¢ te nalezy wyeksponowaé, gdyz
w dziedzinie dotychczas prezentowanych eksploracji dotyczacych rozwoju moralnego wig-
kszo$¢ danych empirycznych zgromadzono w ramach poprzecznych planéw badawczych.
Niewiele badan miato charakter podluzny, rzadko rowniez swoim zasiggiem obejmujg one
dhuzszy okres zycia ludzkiego. Badania podtuzne prowadzone przeze mnie odnosza si¢ do
tych samych grup wiekowych przez dtuzszy okres. Umozliwiajg one §ledzenie i opisywanie
procesu rozwoju jednostki, szczegodlnie w zakresie stato$ci lub zmiennosci cech osobniczych.
Badania te, oparte na kryterium czasu, stuza zrozumieniu mechanizméw zmian oraz czyn-
nikow wplywajacych na rozumowanie moralne. Poniewaz jednostki zyja w tym samym
okresie spoleczno-ekonomicznym, zmiany zwigzane z wiekiem stwierdzone w tych bada-
niach, sg na tyle dobrze udokumentowane, ze istnieje mate prawdopodobienstwo mylnej ich
interpretacji. Z uwagi na to, ze nie prowadzono ich na tej samej grupie osob, ale na osobach
w tym samym przedziale wiekowym, uzyskane wyniki moga by¢ uogoélniane nie tylko na te
grupe. Tym samym udato si¢ unikngé¢ jednej z wad strategii porownan podtuznych, czyli nie-
moznos$ci dokonywania uogolnien na szerszg skale.

Gloéwna wybrang do realizacji celu badawczego metode¢ stanowil sondaz diagnostyczny
dokonany za pomoca techniki ankiety audytoryjnej. Uzyte w nim narzedzia to wywiad
standaryzowany, sktadajacy si¢ z 25 pytan zar6wno otwartych, jak 1 zamknigtych, przy czym
zdecydowano si¢ na wykorzystanie dziewieciu z nich na potrzeby prowadzonych analiz.
W celu ustalenia stopnia przywigzania mtodziezy do okre$lonych wartosci zastosowano
wersje skrocong Testu Aksjologicznego (TA) Andrzeja E. Sekowskiego, sktadajacego sie z 23
stwierdzen, ktore odwotujg si¢ do wartosci budujacych 7 kategorii: ekonomicznych, arty-
stycznych, spotecznych, prestizowych, religijnych, moralnych i teoretycznych.

Dla okre$lenia wymiaru rozumowania moralnego wsréd mtodziezy siggnieto po Kwe-

stionariusz Postaw Etycznych (EPQ), ktéry opracowat i opublikowat D. R. Forsyth. Umoz-
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liwia on dokonanie pomiaru dwoch wymiar6w rozumowania moralnego ,,idealizmu” i ,,rela-
tywizmu”.

Postawe religijng mtodziezy zmierzono za pomocg kilku pytan zaadaptowanych ze skali
ROS (Religious Orientation Scale) autorstwa G.W. Allporta i J. M. Rossa. Metoda ta,
odnoszaca si¢ do kilku jedynie, lecz najwazniejszych elementow dotyczacych zycia religij-
nego, wydaje si¢ adekwatna w sytuacji, gdy religijnos¢ stanowi tylko jeden z czynnikow
wptywajacych na poziom rozumowania moralnego mtodych ludzi.

Skala poziomu krytycyzmu zbudowana jest z trzynastu stwierdzen, ktére zaczerpni¢to
z The forms of self-criticising/attacking & self-reassuring scale (FSCRS) autorstwa P. Gil-
berta, M. Clarka, S. Hempel, J. N.V. Milesa, i C. Ironsa.

W celu okreslenia zmiennej zaleznej, ktéra jest poziom rozumowania moralnego, zasto-
sowano Wielowymiarowa Skale Etyczng (WSE). Na jej podstawie prezentuj¢ poziom rozu-
mowania moralnego badanej przeze mnie populacji mtodziezy. Zastosowane w tym badaniu
narz¢dzie sktada si¢ z opisu dwoch sytuacji zawierajacych w sobie dylemat moralny oraz
z o$miu pytan do kazdej z nich. Dla precyzyjniejszego scharakteryzowania otrzymanych
rezultatow przyjeto trzy wymiary wskazujace na posiadany przez respondenta poziom moral-
nosci, ktore podzielono na niski, przecigtny i wysoki. Powyzsze narz¢dzie zaadaptowatam od
T. M. Jonesa oraz J. M. Zycha.

Aby dokona¢ sfalsyfikowania hipotez, ktore traktuja o zmiennych teoretycznych
uprzednio zoperacjonalizowanych, dla potrzeb niniejszej rozprawy przeprowadzono takze
analize¢ statystyczng. Jednym z podstawowych poje¢ w dziedzinie badan statystycznych jest
pojecie istotnosci. W odniesieniu do nauk behawioralnych, a wigc 1 takze do wielu badan
z zakresu pedagogiki, pojeciu istotno$ci nadano specyficzny sens empiryczny, wigzacy je
z proporcja zmiennos$ci zmiennej zaleznej thumaczong przez okreslong zmienng niezalezng.
Zatem jednym z najwazniejszych probleméw, na ktore nalezy udzieli¢ odpowiedzi w badaniu
empirycznym, jest pytanie o istotnos¢ jakiej§ zmiennej niezaleznej (lub pewnej liczby
zmiennych i ich interakcji) dla okreslonej zmiennej zaleznej, co niniejszym uczyniono dla
potrzeb tej pracy. W celu uzyskania mozliwos$ci odniesienia i poréwnania Otrzymanych
wynikéw przyjeto poziom istotnosci p = 0,05. Ze wzgledu na metode i technike gromadzenia
danych dla weryfikacji poprawnosci wysunigtych zalezno$ci, postuzono si¢ nieparametry-
cznym testem niezaleznosci Chi - kwadrat, ktory jest podstawa do obliczenia sity korelacji
migdzy zmiennymi. Wyzej wymieniona sita zwigzku wyliczona zostala za pomoca miary
zalezno$ci na podstawie skorygowanego wspdtczynnika Ckor Pearsona 1 pordwnana

z inng miarg zalezno$ci — wspotczynnikiem V-Cramera. Wspoétczynniki te przyjmuja wartosci
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z przedzialu <0,1> — im wyzszy wynik tym relacja migdzy zmiennymi jest wyzsza. Przy
obliczeniach statystycznych dla tabel kontyngencji, w ktérych liczebnosci zaobserwowane
byly mniejsze od 5 zastosowano poprawke na niecigglto$¢ Yatesa. Wszystkich obliczen
dokonano za pomocg programu PQStat 1 Statistica.

Badania, obejmujace tacznie 2400 adolescentéw, co pozwolito uzyska¢ bardzo obszer-
ny material empiryczny, przeprowadzono na terenie wojewodztw: podkarpackiego, mato-
polskiego i lubelskiego w latach 20052010 oraz powtorzono je w roku 2013.

Syntetyczne spojrzenie na wyniki badan umozliwia analiza postawionych w dysertacji
hipotez. Punktem odniesienia we wszystkich o$miu hipotezach byly wazne wydarzenia o cha-
rakterze spotecznym: $mier¢ Jana Pawta II i jego kanonizacja oraz katastrofa samolotu pre-
zydenckiego, ktdre, noszac w sobie znamiona istotnego czasu spotecznego, wywotaé¢ powinny
efekt silnej zmiany spotecznej, rowniez w sferze moralnej. Moim celem byto zbadanie czy
zmiany te wykazuja implikacje o charakterze trwatym czy tez raczej incydentalnym,
temporalnie ograniczonym. Sumarycznie analizujac wyniki eksploracji pod katem weryfikacji
zatozonych hipotez, uzna¢ nalezy, iz we wszystkich badanych wymiarach zaobserwowaé
mozna wprawdzie dosy¢ silne zmiany potwierdzajagce wplyw czasu spolecznego na poziom
rozumowania moralnego, lecz nie maja one charakteru trwatego. Wyrazna korelacja pomig-
dzy czasem badania a poziomem rozumowania moralnego jest rzeczywiscie istotna statysty-
cznie w aspekcie zanalizowanych zmiennych w latach 2005 oraz 2010. Uwidaczniaja one
bowiem dosy¢ silne symptomy wzrostu poziomu rozumowania moralnego w réznych spraw-
dzanych jego aspektach. Analizujac wyniki badan z pozostatych lat a zwlaszcza z roku 2013,
dostrzec jednak trzeba raczej trwala tendencje obnizania si¢ poziomu rozumowania moral-
nego, co prowadzi do konkluzji o ograniczonym wplywie czasu spolecznego na proces
przemian w obszarze moralnosci.

Pierwsza hipoteza zaktadala, iz poziom rozumowania moralnego w miar¢ uptywu czasu
od $mierci Jana Pawta II bedzie si¢ stopniowo obniza¢. Okazato si¢, iz powyzsza zalezno$¢
jest istotna statystycznie, a obecna zalezno$¢ pomigdzy zmiennymi wg wspotczynnika Cyor.-
Pearsona posiada umiarkowang site. Zwigkszanie si¢ liczby o0s6b o niskim poziomie rozu-
mowania moralnego staje si¢ szczego6lnie widoczne poczawszy od roku 2007, kiedy byto ich
zaledwie 5%, aby w roku 2010 osiggnaé az 37%. Srednia niskiego poziomu rozumowania
moralnego, ktora z lat 2005-2010 stanowita 17%, w roku 2013 wynosita juz ponad 23%.
W przypadku wysokiego poziomu rozumowania moralnego widzimy, ze jedynie w 2005 roku
osiagnal on blisko 30%, podczas gdy w pozostatych latach praktycznie nie przekracza 20%

a zatem wyraznie zaznacza si¢ tu tendencja spadkowa.
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Hipoteza druga zaktadata, ze w efekcie uplywu czasu wzros$nie procent 0os6b z niskim
stopniem przywigzania do warto$ci moralnych. Omawiana hipoteza uzyskata wysoki poziom
istotnosci statystycznej, a sita korelacji pomiedzy badanymi zmiennymi okazata si¢ wysoka.
Co za tym idzie, takze wnioski empiryczne wysuni¢te na podstawie tych danych zyskuja na
znaczeniu, gdyz mtodziez deklarowata wysokie przywigzanie do wartosci moralnych glownie
w roku 2005. Najmniej istotne okazaty si¢ by¢ dla nich w roku 2006 oraz 2009. Z kolei
w 2010 roku niewiele ponad jedna trzecia badanych cenita je w stopniu wysokim, poniewaz
mtodzi ludzie uwazali je za wazne jedynie na poziomie srednim. Wynik ten odpowiada temu,
co uzyskano w badaniu poziomu rozumowania moralnego, gdyz zaréwno stopien przy-
wigzania do warto$ci, jak i etap rozwoju rozumowania moralnego dla wigkszosci byt na
poziomie $rednim. Uzna¢ mozna, iz warto$ci moralne nie tracg gwaltownie na znaczeniu,
jezeli chodzi o ich postrzeganie przez mtodych ludzi, ale nie sg tez one szczegdlnie cenione.
Zjawisko stopniowej degresji postrzegania roli wartosci moralnych wydaje si¢ by¢ skorelo-
wane z przyznawaniem przez miodych ludzi coraz wigkszego znaczenia innym wartosciom.
Swoista rolg kompensacyjng odgrywaja tu wartosci ekonomiczne, prestizowe czy artystyczne.
Uwage zwraca wzrastajacy w latach 2005-2013 poziom przywigzania do wartosci ekono-
micznych o 10 %. Wyzszy poziom wzrostu, bo dwudziestoprocentowy odnotowaé nalezy
w przypadku warto$ci prestizowych. Na szczeg6lng uwage zastuguje wzrost az o 40% liczby
mtodych ludzi cenigcych wartosci artystyczne. Dane te wydaja si¢ dobrze korelowaé z tym, iz
coraz wigcej mtodych ludzi w miejsce dotychczas uznawanych priorytetow zyciowych jak:
rodzina i wychowanie dzieci, preferuje kariere, samorealizacjg, spetnianie marzen oraz urze-
czywistnianie subiektywnych potrzeb.

Poniewaz dotychczasowe dociekania sugerowaty istnienie korelacji pomiedzy pfcia,
a poziomem rozwoju rozumowania moralnego®, wysunieto hipoteze zaktadajaca, iz jest ona

w pewnym stopniu faktem. Z analizy wynikow badafh rzeczywiscie wynika, Ze istnieje

4 Rozwojem rozumowania moralnego u kobiet interesowata si¢ C. Gilligan, W pewnym sensie
odpowiadajac na badania Kohlberga, ktory nie wzigt pod uwage kobiet sprawdzajac moralne stanowisko ludzi
wobec sprawiedliwos$ci, praw, rownosci i dobra innych. Gilligan zakladata, ze kobiety odczuwaja nierdwnosé
i uczciwo$¢ w mniejszym stopniu od me¢zczyzn, poniewaz nie przerywaja bliskiego zwigzku z matky tak
wczesnie jak chtopcy, ktorzy utwierdzajg sie w poczuciu wiasnej meskosci poprzez do$wiadczenie nieza-
leznos$ci. Odznaczaja si¢ moralnoscia troski, gdyz, jako matki lub przynajmniej potencjalne matki sa bardziej
predysponowane psychicznie do tego, aby bra¢ pod uwage przede wszystkim dobro cztowieka. Por. C. Gilligan,
In a Different Voice: Psychological Theory and Women's Develeopment, Harvard University Press, Cambridge,
Massachusetts and London, England, 1982, s. 5-177.
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empirycznie potwierdzona istotna roznica pomi¢dzy mezczyznami a kobietami w rozpa-
trywanym aspekcie. Kobiety znajduja si¢ bowiem na wyzszym poziomie rozwoju rozumo-
wania moralnego niz me¢zczyzni, a co za tym idzie, rozwoj rozumowania moralnego rze-
czywiscie w jakim$ stopniu zalezy od pici. W $wietle moich badan kobiety pod tym
wzgledem znajdujg si¢ na wyzszym poziomie niz mezczyzni, sposrod ktorych w 2010 roku az
47,5% osiagneto niski poziom rozumowania moralnego. Przecigtny wynik w wysokim
poziomie rozumowania moralnego dla mezczyzn wynidst na przetomie lat 2005-2010 15,4%,
a dla badanych kobiet 20%. Badania zrealizowane w roku 2013 potwierdzajg wyniki
uzyskane we wczesniejszych latach 1 dowodza, ze wigcej kobiet anizeli mezczyzn wykazuje
wysoki poziom rozumowania moralnego. Whnioski te potwierdza takze zyskana przez
zestawienie istotnos$¢ statystyczna. Niemniej jednak obie picie wykazaty si¢ na przestrzeni
trzech lat od 2010 roku wzrostem liczby 0s6b o niskim poziomie rozumowania moralnego,
przy czym kobiety o ponad 7%.

Hipoteza czwarta, stawiajaca tez¢ o istnieniu zalezno$ci pomigdzy srodowiskiem spo-
tecznym badanych a ich poziomem rozumowania moralnego, jest nie tylko istotna empi-
rycznie, lecz rOwniez statystycznie, o czym $§wiadczy takze umiarkowana sita zwigzku pomie-
dzy zmiennymi. Na przestrzeni lat 2005-2013 nie wida¢ wyraznej tendencji wzrostowej lub
spadkowej poziomu rozumowania moralnego odno$nie do daty badania, aczkolwiek statysty-
cznie taka zalezno$¢ wystepuje. W Srodowisku duzego miasta najwiecej osob osiagnegto
wysoki poziom rozumowania moralnego w roku 2010, podobnie zreszta jak w przypadku
niskiego poziomu. Najnizszy poziom wysokiego stopnia rozumowania moralnego odnoto-
wano w 2009 roku i wynosit zaledwie 4, 3%, aby w 2010 roku wzrosna¢ do 19%, co by¢
moze koreluje z przyjeta wczesniej zmienng czasu spotecznego. Podobny wniosek o wptywie
czasu spotecznego, lecz odnosnie do 2005 roku i matych miast, wysnu¢ mozna z analizy
wynikéw pokazujacych, iz to wihasnie woéwczas zdiagnozowano najmniej osob o niskim
poziomie rozumowania moralnego i najwiecej o wysokim. Niezmiennie za§ w tym $rodo-
wisku 1 w tym okresie najwigcej badanych os6b miescito si¢ na poziomie S$rednim.
Ankietowani zamieszkujacy na wsi generalnie utrzymywali swoj wysoki poziom rozumo-
wania moralnego powyzej 25% z wyjatkiem roku 2009, kiedy to stanowit zaledwie 11,9%.
Najwigcej badanych o wysokim poziomie rozumowania moralnego przypadto na rok 2005,
podobnie jak wsrod ankietowanych z mniejszych miast. Jak wynika z obliczen statystycz-
nych, takze i w tym przypadku istnieje zalezno$¢ pomig¢dzy rokiem badania, a poziomem
rozumowania moralnego. Kierunek tej zaleznosci, podobnie jak w powyzszych zestawieniach

dotyczacych miejsca zamieszkania, jest natomiast trudny do ustalenia ze wzgledu na liczne
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wahania wskaznikow procentowych w poszczegolnych latach. Powyzsze zestawienie jest
takze istotne statystycznie i nalezy je z duzym prawdopodobienstwem przyjac za prawdziwe,
dostrzegajac umiarkowang site korelacji pomiedzy zmiennymi. Analiza tych badan potwier-
dza teze, ze wie$ stanowi miejsce sprzyjajace uzyskiwaniu wyzszego poziomu rozumowania
moralnego. Genezy tego stanu rzeczy upatrywa¢ mozna, jak sie wydaje, w tym, iz wcigz
wystepuje tam zjawisko kontroli spotecznej, podtrzymywania rytuatow oraz tradycji, ktore to
czynniki odgrywaja coraz mniejsza rolg W mniejszych miastach, aby praktycznie przestac
istnie¢ w miastach duzych.

Hipoteza pigta odnosi si¢ do zaleznos$ci pomigdzy stylem wychowania dominujgcym
w rodzinie a poziomem rozumowania moralnego dziecka. Tradycyjnie duza wagg przyznaje
si¢ stylom wychowawczym stosowanym przez rodzicéw, eksponuje ich donioste znaczenie
dla rozwoju osobowosci dziecka, w tym dla rozwoju moralnego, ktorego celem jest inter-
nalizacja okreslonych norm i warto$ci. Analizowane zestawienie jest istotne empirycznie 1 po-
kazuje, ze na rozwdj rozumowania moralnego ma wptyw sposéb wychowania przez opie-
kunow. Wsrod badanych przeze mnie oséb o niskim poziomie rozumowania moralnego
przewijaja sie jednostki wychowane we wszystkich stylach. Sredni poziom rozumowania
moralnego zdecydowanie uwarunkowany jest demokratycznym stylem wychowania, a jedy-
nie w roku 2006 byto rownie duzo osob o takim samym poziomie rozumowania moralnego
wychowywanych w stylu autokratycznym. Omawiane zestawienie jest takze istotne statysty-
cznie, a korelacja pomigdzy poszczegdlnymi warto§ciami jest umiarkowana. Autokratyczny
styl wychowania w latach 2005-2010 dominowal wérod ankietowanych o niskim poziomie
rozumowania moralnego 37,2%. Z kolei uczniowie z rodzin preferujagcych demokratyczny
styl wychowania w ponad 68% wykazywali si¢ wysokim poziomem rozumowania moralnego.
Liberalne za$ podejscie do dziecka wplywalo w najwigkszym stopniu na ksztaltowanie si¢
wérod badanych niskiego badZz $redniego poziomu rozumowania moralnego. Wyniki uzys-
kane w roku 2013 podtrzymaty tendencje z lat ubieglych. Rezultaty badan nie pozostawily
watpliwosci, co do tego, iz demokratyczny sposob funkcjonowania rodziny zdecydowanie
przeklada si¢ na uzyskiwanie przez dzieci wysokiego poziomu rozumowania moralnego
89,9%. Z kolei autorytarno$¢ rodzicow prowadzi do zatrzymania rozwoju moralnego ich
dzieci na poziomie niskim (25,7%), podobnie zreszta jak i ich liberalno$¢.

Kolejnym czynnikiem poddanym eksploracji, mogacym wptywaé na rozwoj rozu-
mowania moralnego, jest religia. Badajac zalezno$¢ poziomu rozumowania moralnego od
stopnia religijnosci okazalo si¢, ze zmienne te s z pewnos$cig zalezne empirycznie i statys-

tycznie. Wsrod osob bardzo religijnych, mimo ze przewazaja osoby na $rednim poziomie
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rozumowania moralnego, to zdecydowanie najwigcej mtodziezy osiggneto w tej kategorii
wysoki stopien rozumowania moralnego (45%). Wyniki moich badan, ukazujac zwiazek
pomiedzy wysokim poziomem religijno$ci a poziomem rozumowania moralnego, stoja niejako
w sprzeczno$ci z zatozeniami L. Kohlberga, ktory sadzit, ze osoby religijne rzadko osiagaja
wysoki poziom rozumowania religijnego. Ankietowani odznaczajacy si¢ przecigtng religij-
noscia, jak pokazuja to wyniki badan, okazali si¢ rowniez stanowi¢ najliczniejsza grupg osob
o $rednim poziomie rozumowania moralnego. W przypadku zestawienia niskiego stopnia
religijno$ci z poziomami rozumowania moralnego okazuje si¢, ze osoby te osiggnely prze-
waznie wysoki 1 $redni Stan rozumowania moralnego, co z kolei pokrywa si¢ z odkryciem
L. Kohlberga, ktory uznal, Ze niski poziom religijno$ci nie wydaje si¢ uniemozliwiaé osig-
ganie wyzszego poziomu rozumowania moralnego. Mozna wigc wysuna¢ tezg, iz poziom
moralnosci w wigkszym stopniu determinowanym jest czynnikami osobowymi niz stopniem
religijnosci jednostki. Interpretujac wyniki tych badan, nalezy jednak bra¢ pod uwage
stosunkowo niewielkg liczb¢ oso6b o stabej religijnosci w grupie badawczej, w zwigzku
z czym w formulowaniu wnioskow nalezy zachowaé pewna ostroznos¢.

W ramach siodmej hipotezy, dostrzegajac na plaszczyznie teoretyczno-filozoficznej
oraz pragmatycznej (spoteczno-moralnej) istotne przemiany spoteczno-moralne, zaktadam
wzrost stopnia relatywizmu oraz obnizanie si¢ poziomu idealizmu wraz z rokiem badania.
Analiza wynikow pokazuje, iz zarowno idealizm jak i realizm utrzymywal mniej wigcej
podobng warto$¢, za wyjatkiem roku 2005, gdy zdecydowanie wiecej bylo osoéb o jego
wysokim poziomie. Fakt ten uzna¢ mozna za kolejny przyktad istotnej korelacji pomigdzy
wynikami badan a zmienng czasu spotecznego. Poréwnujac wysoki poziom relatywizmu
w zalezno$ci od roku badania, mozna dojs¢ do wniosku, ze do 2013 roku nastgpit wsrod
respondentow blisko 3% wzrost w tym zakresie. Pomimo, ze zestawienie to nie uzyskato
istotnosci statystycznej, nalezy przypuszczaé, ze jezeli tendencja ta si¢ poglebi, to w naszym
kraju ludzie bedg kierowac si¢ w coraz wigkszym stopniu wlasnymi zasadami, ktore beda
wynikaé z kontekstu sytuacyjnego i ewentualnych korzysci, jakie mogliby dla siebie uzyskac.
Grupa o0sob o wysokim poziomie idealizmu na przestrzeni lat wzrosta z kolei o blisko 7%.
Moze to $wiadczy¢ o podazaniu za wymaganym w spoteczenstwie wizerunkiem cztowieka
nieskazitelnego, o swiadomosci, ze bycie taka jednostka jest dobrze postrzegane. Wyniki te
w zestawieniu z wysokim poziomem relatywizmu $§wiadcza o umiej¢tnosci dostosowania si¢
do uniwersalnych wymagan, ale kierowania si¢ w zyciu wlasnymi zasadami. Rezultat ten,

w przeciwienstwie do wczesniejszego zestawienia jest natomiast istotny statystycznie.
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Analiza hipotezy O0smej potwierdza istnienie oczekiwanej wspotzaleznosci pomiedzy
wymiarami rozumowania moralnego a rokiem badania. Eksploracje prowadzone na przes-
trzeni lat 2005-2013 pokazuja, ze z wyjatkiem roku 2005 zaréwno wysoki, jak i niski relaty-
wizm moralny utrzymuje si¢ mniej wiecej na stalym poziomie; praktycznie zawsze jest tez
wigcej mtodziezy o jego niskim poziomie. Jedynie we wspomnianym roku 2005 byto ponad
75% o0s6b charakteryzujacych si¢ niskim stopniem relatywizmu moralnego. W sposéb wy-
razny potwierdza si¢ wspotzalezno$¢ pomigdzy wymiarami rozumowania moralnego a rokiem
badania. Uwidaczniajg si¢ tu tendencje rosngce w postawach z moralnego punktu widzenia
uznawanych za negatywne (subiektywizm 1 sytuacjonizm) oraz malejace w przypadku postaw
uwazanych za pozytywne (absolutyzm i ekscepcjonizm). Na przestrzeni lat 2005-2010 po-
wigkszyla si¢ znacznie wsrod badanych liczba sytuacjonistow (z 15,5% do 26,5%) oraz
subiektywistow (z 9% do 22%). W tym samym za$ okresie znacznie obnizyla si¢ liczba
absolutystow (z 53% do 32,5%) oraz w mniejszym stopniu ekscepcjonistow (z 22,5% do
19%). Nowe dane w tym wzgledzie przynosza ze sobg badania z 2013 roku, potwierdzajace
kierunek zmian w sferze wymiarow rozumowania moralnego zaobserwowany wczesnie;j.
Z zestawienia $redniej wynikow badan za okres 2005-2010 z rokiem 2013 wynika, ze 0 ile na
tym samym poziomie ksztattuje si¢ liczba subiektywistow, to wcigz rosnie grupa Sytuacjo-
nistow (z 22,7% do 27,3%). Nie zmienita si¢ wprawdzie w tym czasie znaczaco liczba
absolutystow, lecz dos¢ wyraznie zmalata grupa ekscepcjonistow (z 17,8% do 12,8%).
Stopniowo poglebiajaca si¢ tendencja do kierowania si¢ przez mtodych ludzi sytuacjonizmem
oraz subiektywizmem wydaje si¢ korelowa¢ z rosnagcym poziomem prezentowanego przez
nich relatywizmu. Podobng zalezno$¢ ujawnia korelacja pomiedzy malejagcym wsrod
ankietowanych absolutyzmem czy ekscepcjonizmem i obnizajacym si¢ poziomem idealizmu.

Poprzez analiz¢ poziomu rozumowania moralnego mtodych ludzi w okresie adoles-
cencji mozna, jak si¢ wydaje, w sposob adekwatny i1 efektywny dotrze¢ do ich §wiadomych
przemyslen dotyczacych sfery moralnej. Badania tego typu mogg by¢ réwniez przydatne
w kontekscie wiedzy o uwarunkowaniach wspotczesnej edukacji moralnej, zwigzanych z takimi
czynnikami, ktore za jej prowadzenie odpowiadaja, jak: rodzina, Ko$ciol, szkota. Eksploracje
zawarte w tej dysertacji ujawniaja symptomy kryzysu moralnego dotykajacego zaréwno
wspotczesnych mtodych ludzi, jak i srodowisk wywierajacych wplyw na ich poziom rozwoju
moralnego. Badania te, cho¢ odnosza si¢ do wielu aspektéw ksztaltujgcych rozumowanie
moralne, nie wyczerpuja oczywiscie tej tematyki. Kreslac nowe obszary rozwazan nauko-
wych, mam §wiadomos$¢, iz otwierajg one jeszCze inne, rownie wazne pola badawcze. Wlas-

ciwie kazda z poddanych tu badaniu i analizie kwestii stanowi¢ moze przedmiot odrgbnych,
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bardziej szczegotowych dociekan naukowych. Dalszymi badaniami obja¢ nalezy np. zagad-
nienia zwiagzane z wptywem religii na stopien rozumowania moralnego czy tez stopien kore-
lacji poziomu rozumowania moralnego mtodych ludzi oraz rodzicow, pedagogow, rowiesni-
kow, tworzacych specyficzne srodowisko jego ksztaltowania.

Kwestie srodowiskowych uwarunkowan rozwoju rozumowania moralnego, w tym
odnoszacych si¢ do rodziny i religii, analizowalam w kilku publikacjach. Do interesujacych
konkluzji prowadzg badania empiryczne nad poziomem rozumowania moralnego o charak-
terze porownawczym. W artykule Wybrane korelaty rozumowania moralnego mlodziezy pol-
skiej i ukrainskiej — studium poréwnawcze [W:] J. Surzykiewicz, M. Kulesza (red.), Integracja
w Swiecie powszechnej migracji. Otwarte pytania pedagogiki spotecznej (UW, Miedzykul-
turowe Centrum Adaptacji Zawodowej, Warszawa 2008, s. 306-315). Wsrod badanej mto-
dziezy obu narodowosci zdecydowanie dominuja osoby charakteryzujace si¢ $rednim pozio-
mem rozwoju rozumowania moralnego (niemal 80%). Budzi¢ moze wprawdzie niepokdj mata
liczba 0s6b o wysokim jego poziomie, trudno jednak nie dostrzec, iz niewielka tylko grupa
badanych prezentuje niski poziom rozumowania moralnego. Mtodzi Ukraincy uzyskali lepsze
rezultaty dla tak waznych zmiennych, jak rodzina czy religia, co wigze si¢ prawdopodobnie
z silniejszym wptywem tych zmiennych na ich edukacje moralng. Rodzina oraz religia wydaja
si¢ tu wcigz posiada¢ stosunkowo duzy autorytetu. Mtodziez ukrainska czgséciej niz polska
deklaruje gleboka religijnos¢, odpowiednio: 48, 8% i 31%. Co wigcej, jedynie 1,6% Ukrain-
cow deklaruje niski poziom religijno$ci, @ w grupie badanych Polakéw jest ich az 12,5%.
Podczas gdy 81% procent Ukraincow podkresla silng wiez z rodzicami, to Polacy wypo-
wiadajg si¢ tak w 67%. Z kolei 8% badanych Polakow wskazuje na brak wiezi z rodzicami,
a wsrod Ukraincow brak takich informacji.

W kolejnym studium poréwnawczym o charakterze miedzynarodowym: Edukacja mo-
ralna, jako remedium dla kryzysu wychowania (studium poréwnawcze polsko-skandynawskie)
[w:] W. Sawczuk (red.), Po co etyka pedagogom? (Wyd. Adam Marszatek, Torun 2007,
s. 170-188), zreferowano wyniki badan dotyczacych poziomu rozumowania moralnego mto-
dziezy polskiej i szwedzkiej (grupa 160 os6b z Tarnowa i Sztokholmu). W badaniach tych
skoncentrowano si¢ przede wszystkim na wplywie religii na poziom rozumowania moralnego
uznajagc t¢ zmienng za wazng w przypadku silnie zsekularyzowanego spoteczenstwa
skandynawskiego, gdzie ostatecznego uzasadnienia zycia cztowiek coraz cze$ciej szuka poza
Bogiem. Moralno$¢, historycznie, empirycznie i systematycznie powigzana z religig, traci
w niej swoje ontologiczne podstawy. Religijne interpretacje zycia ustepuja miejsca Swieckim,

jedne interpretacje religijne sa zastepowane innymi, komunikowanie moralne zmienia si¢ za$
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w komunikowanie na temat moralnosci. Pomimo, ze w zyciu moralnym Polakéw procesy
odlgczenia moralnosci od religii nie sg jeszcze zaawansowane, to jednak wsrod coraz wig-
kszej liczby ludzi mtodych, co potwierdzaja takze moje badania, zaznaczaja si¢ zjawiska
sekularyzacji religii 1 moralnos$ci, a wartosci 1 normy moralne nie zawsze sg legitymizowane
religijnie. Stopien kategorycznosci i hierarchizacji norm moralnych w mysl zalozen etyki
empirycznej probuje si¢ wigzaé z postawami i zachowaniami moralnymi dominujacymi
w danym spoleczenstwie. Z tego wzgledu w procesie oddzielenia moralnosci od religii
zwolennicy tego typu etyki nie tylko nie upatrujg zagrozenia moralnego, lecz widzg w nim
wsparcie dla moralnego rozwoju spoteczenstw. Wyrazniejszy rozdzial religijnosci i moral-
nosci wydaje si¢ przy tym silniejszy w krajach o wyzszych wskaznikach modernizacji
spotecznej jak panstwa skandynawskie i stabszy w mniej zaawansowanych pod tym wzgle-
dem jak Polska. Warto przy tym podkresli¢, iz w odrdznieniu od psychologii badajacej su-
biektywna strong przezycia religijnego, pedagogika spoteczna podobnie jak socjologia bada
przekonania religijne oraz ich uwarunkowania, zwtaszcza w aspekcie wplywu spolecznego.
Szczegblng role w konteksécie rozwoju rozumowania moralnego odgrywaja w tej kwestii
rytuaty, gdyz komunikuja one czgsto tresci o zasadniczym dla spoleczenstwa znaczeniu. Ry-
tuat uwiarygodnia porzadek spoteczny, a jego Uczestnik moze przezy¢ rzeczywisto$é, ktorg on
postuluje. W ten sposob rytual tworzy wizje §wiata spolecznego w umystach ludzi, ksztaltuje
ich myslenie, wplyna¢ wigc moze na poziom rozumowania moralnego. W $wietle przepro-
wadzonych przeze mnie badan, z natury rzeczy czastkowych, nie sposodb precyzyjnie okresli¢
stopien korelacji religijno$ci oraz rozumowania moralnego. Wynika z nich jednak, ze mtodzi
Polacy (25,62%) zdecydowanie czgéciej niz Szwedzi deklaruja wysoki poziom religijnosci
(5,63%). Podczas gdy tylko jeden z polskich uczniow deklaruje si¢ jako niewierzacy, to
wérod miodziezy szwedzkiej ateistow jest wielokrotnie wigcej, bo az 15,62%. Czynnikiem
roznicujagcym badane $rodowiska jest rowniez struktura ich rodzin. Ankietowani Szwedzi
w 13, 12% pochodzg z rodzin rozbitych, podczas gdy wsrod Polakow z takich rodzin wywodzi
sie tylko 3,12%. W domach zrekonstruowanych wychowuje si¢ 6,25 Szweddéw, w populacji
polskiej ten wskaznik nie wystgpuje. Zdecydowanie wyzszy poziom gloszonej religijnosci
Polakoéw nie przelozyt sie jednak, co wazne, na wyzszy poziom rozumowania moralnego.
Idealizm moralny prezentowata bowiem podobna grupa badanych, ponad 50%. Podobne sa
réwniez wskazniki relatywizmu, gdyz wykazuje go 48,75% Polakéw i 53,75% Szwedow.
Dosy¢ wieloznaczne sa dane dotyczace liczby sytuacjonistow, ekscepcjonistow, subiekty-
wistow oraz absolutystow w tych dwoch nacjach. Ankietowani Polacy odznaczaja si¢ naj-

czesciej sytuacjonizmem (31,25%), a jedynie 22,50% sposrdd nich to absolutysci. Pozostata
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grupa to: ekscepcjonisci (26,25%) i subiektywisci (20%). Wyniki uzyskane w populacji
szwedzkiej wykazuja zdecydowanie wigksza polaryzacje. Wprawdzie az 37,50% Szwedow to
subiektywisci, lecz taki sam procent sposrod nich cechuje absolutyzm. Wyniki te z jednej
strony pozwalajg stwierdzi¢, ze wsrod Szwedow jest wprawdzie duzy wyzszy niz wsrod
Polakow poziom subiektywizmu, ale zarazem znacznie czesciej ujawnia si¢ wsrod Szwedow
absolutyzm. Dostrzec tu mozna wigc wigkszy stopien spoteczno-moralnej niezgody, co
charakteryzuje spoteczenstwa ponowoczesne. W obu tez grupach zdecydowanie przewazat
$redni poziom rozumowania moralnego. Prezentowalo go bowiem niemal 75% badanych
Szwedow 1 Polakow, w czym réwniez nie widac¢ korelacji z poziomem religijnosci. Bez
watpienia potrzebne sg tu jednak bardziej rozbudowane badania empiryczne, uwzglgdniajace
np. wplyw na poziom rozumowania moralnego mtodych ludzi roéznego typu rytualow
funkcjonujacych w ich srodowisku zycia.

Kwestie¢ wplywu spolecznego, analizujac $rodowiskowe uwarunkowania poziomu
rozwoju rozumowania moralnego, podejmuje takze w kilku innych artykutach. Srodowiskami
tymi, cechujacymi si¢ silnym stopniem oddziatywan socjalizujacych, rowniez w konteks$cie
rozwoju rozumowania moralnego, s3: rodzina, szkota, Kosciot czy tez placowki wielofun-
kcyjne. Wptyw tych srodowisk prowadzi¢ moze do zmiany zachowania, opinii, postaw, uczuc¢
cztowieka, wskutek tego, co robig, mysla lub czuja inni ludzie. Twierdzenia te, co ujawniaja
prowadzone przeze mnie badania empiryczne, implementowac¢ mozna bez watpienia takze do
rozumowania moralnego. Z badan tych wynika, iz warunkami koniecznymi wpltywu spotecz-
nego nie jest uswiadomienie sobie przez jednostke zachodzacych zmian ani intencjonalno$é
oddziatywan innych osob. Jednym z tych elementéw, ktdre najsilniej okreslajg skutecznos¢
wplywu spotecznego, jest bez watpienia stopien spdjnosci wspoditworzacych go czynnikow.
Edukacja moralna rozumiana, jako wielopostaciowy system oddzialywania réznych $rodo-
wisk wychowawczych nie moze wigc by¢ pozbawiona spdjnosci ani tym bardziej nie moze
zawiera¢ sprzecznosci. Wykazujaca silng dyferencjalnos¢, pozbawiona synergii edukacja mo-
ralna implikuje dysonans poznawczy jednostek i stawia bez watpienia pod znakiem zapytania
stymulacje ich rozwoju rozumowania moralnego. W publikacji Kreowanie tozsamosci szkoty
poprzez edukacje moralng [w:] K. Chalas (red.), Kreowanie toZsamosci szkoly. Konteksty
teoretyczne, poglgdy, wyniki badan, t. 1 (Wyd. KUL Lublin 2009, s. 149-163), odniostam si¢
bezposrednio do relacji pomigdzy edukacja moralng a poziomem rozwoju rozumowania
moralnego. Analizie poddatam tu wyniki badan przeprowadzonych na podstawie ankiet
wypetnionych przez 200 uczniow z dwoch liceow rzeszowskich, ktore w swoich programach

w rozny sposob formutujg postulaty odnoszace si¢ do edukacji moralnej. Szkota katolicka
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wprost odwotuje si¢ do zasad religii katolickiej i1 bliskich jej wartosci. Druga szkotla,
prestizowe liceum rzeszowskie, swoj program wychowawczy opiera w wigkszym stopniu na
humanistycznym systemie §wieckim. Z badan wynika, ze 2/3 mlodziezy z obydwu szkot
prezentuje Sredni stopien rozumowania moralnego. Réznice uwidaczniajg si¢ na jego niskim
i wysokim poziomie rozumowania moralnego. Podczas gdy 22% uczniow szkoty katolickiej
charakteryzuje si¢ wysokim poziomem rozwoju rozumowania moralnego, to wsrod uczniéw
drugiej ze szkot jest ich jedynie 13%. Odmiennie prezentuje si¢ grupa uczniéw o niskim
stopniu rozumowania moralnego, gdyz znajduje si¢ w niej jedynie 13% uczniow szkoty
katolickiej i 20% uczniow I liceum. Zbiezne z tymi wynikami sg dane odnos$nie do poziomu
idealizmu oraz realizmu. Niskg skale idealizmu charakteryzuje 42% uczniéw szkoty kato-
lickiej oraz 51% szkoty §wieckiej. Rodzaj szkoty roznicuje réwniez stopien relatywizmu
ucznidw, jest ich bowiem duzo wigcej wsrdd uczniow $wieckiego liceum (65%). Grupa
relatywistow w liceum katolickim jest znacznie nizsza, gdyz obejmuje jedynie 41%. Duza
rozbiezno$cig odznaczaja si¢ rowniez wyniki dotyczace wymiardw rozumowania moralnego
mlodziezy. Uczniow szkoty katolickiej w wigkszym stopniu charakteryzuja: absolutyzm
(35%) oraz ekscepcjonizm (24%) niz subiektywizm (18%) i sytuacjonizm (23%). Niemal
odwrotne dane dotycza uczniow I liceum. Jedynie 19% sposrdd nich to absolutysci a 18% to
ekscepcjonisci. Zdecydowanie za$§ przewazaja tu za§ subiektywisci (35%) 1 sytuacjonisci
(30%). Wyniki tych badan nie pozostawiajg watpliwosci co do istotnego wpltywu wyraznie
sformulowanej edukacji moralnej na rézne korelaty poziomu rozumowania moralnego ucz-
niow. Uczniowie szkoty katolickiej w o wiele wigkszym bowiem stopniu niz uczniowie szko-
ty swieckiej charakteryzujg si¢ postawami spolecznie oczekiwanymi. Dostrzegajac wysoki
poziom korelacji edukacji moralnej oraz rozumowania moralnego wsrdod badanych, nalezy
rowniez wzig¢ pod uwage dosy¢ istotne réznice pomiedzy stopniem deklarowanej przez nich
religijnosci. Podczas gdy niemal 80% uczniow szkoty katolickiej deklaruje wysoki poziom
religijno$ci, to w szkole drugiej takich uczniow jest jedynie 32%, cho¢ zaledwie 7% sposrod
nich deklaruje niski poziom religijnosci. Dzigki temu badaniu potwierdzono rowniez hipoteze
o Scistym zwigzku pomig¢dzy religijnoscig a poziomem rozumowania moralnego. Pedagog
spoteczny, weryfikujac te wyniki zwrdci¢ musi uwage na to, iz badana tu mtodziez charak-
teryzuje si¢ przewaznie $rednim poziomem rozwoju rozumowania moralnego. Dane te otwie-
rajag wiec dalsze pola badawcze zwigzane z ksztattowaniem przez szkote, budujaca swoja
tozsamos$¢, jeszcze bardziej efektywnej edukacji moralnej. Po to, aby rozwdj rozumowania
moralnego nie stat si¢ jedynie dzietem przypadku, potrzebna jest zaplanowana, zorgani-

zowana, systematyczna opieka i kontrola dydaktyczno-wychowawcza. ldeologia moralna
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szkoly powinna by¢ jasno rozwijana, artykutowana i upowszechniana. Oznacza to, ze szkota
powinna mie¢ jednoznaczne stanowisko wobec swoich celow i wartosci, ktore zamierza
osiagna¢. Przyktadem programu z zakresu edukacji moralnej jest Projekt rozwoju dziecka
(CDP)®, ktéry stworzono w ten sposob, by wptywaé na trzy rozne, ale wewnetrznie skore-
lowane systemy: afektywny, kognitywny i behawioralny. Projekt ten jest oparty na zalozeniu,
ze dzieci potrzebuja uczy¢ si¢ zaré6wno specyficznych umiejetnosci, jak i skumulowane;j
madrosci moralnej naszej kultury wraz z wlasciwymi konwencjami spotecznymi. Dzigki
wprowadzeniu tego programu biorgcy w nim udziat uczniowie charakteryzowali si¢ m.in., co
wazne w kontekScie rozwoju rozumowania moralnego, lepszymi umiejetnosciami i strate-
giami w rozwigzywaniu problemow kognitywno-spotecznych. Program ten zademonstrowat,
ze skutecznym sposobem uczenia dzieci jest kombinacja instrukcji, praktyki i refleksji. Prze-
szkodag w opracowywaniu takich programow i ich wdrazaniu moze by¢ poziom przygo-
towania kadry pedagogicznej.

Scisty zwiazek pomiedzy poziomem rozwoju moralnego mtodziezy szkolnej a szkolna
edukacjg moralng eksponuje rowniez artykut Edukacja moralna w dialogu, profesjonalna
perspektywa etyczna [w:] A. Karpinska (red.), Toczgca si¢ reforma edukacji w dialogu i per-
spektywie (Wyd. Trans Humana, Biatystok 2008, s. 375-386), opisujacy badania poziomu
rozwoju rozumowania moralnego przeprowadzone wsroéd 160 studentow prawa ze szkoty
niepublicznej oraz pedagogiki z Uniwersytetu Rzeszowskiego, ktorzy w pewnej perspektywie
moga odpowiada¢ za ksztalt stanowionego i egzekwowanego prawa oraz szkolnej edukacji
moralnej. Spoteczenstwo oczekuje, ze prawnicy, nauczyciele i pedagodzy beda cechowaé sig
wysokim poziomem rozumowania moralnego, co w efekcie bezposrednio przetozy si¢ na ich
zawodowy profesjonalizm. Tymczasem jedynie 16,25 % badanych, zarowno wsrod studentow
prawa, jak i pedagogiki, odznacza si¢ wysokim stopniem rozumowania moralnego. Rezultat
taki wydaje si¢ by¢ niepokojacy, gdyz profesjonalista odznaczajacy si¢ niezbyt wysokim stop-
niem rozumowania moralnego nie bedzie w stanie funkcjonowac zgodnie z zasadami kodeksu
etycznego wykonywanej profesji, ktore w przypadku prawnika oraz pedagoga sg szczeg6lnie
wymagajace. Zdecydowana wigkszo$¢ studentow, niezaleznie od kierunku, pozostaje na
srednim poziomie rozumowania moralnego, co sugeruje raczej prezentowanie przez nich

przecigtne] moralno$ci, ktora moze by¢ niewystarczajaca w zawodach, gdzie szczeg6lng role

% Program CDP nalezy do grupy Educational Programs ThatWork (NationalDiffusion Network, 1995.
Zob. W. Huitt, Moral and character development, Educational Psychology Interactive, Valdosta, GA: Valdosta
State University 2000
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odgrywaja czynniki podmiotowe. Niezbyt wysoki poziom rozumowania moralnego 0sob,
ktore moga w przysztosci odpowiadaé za edukacjg¢ oraz prawo, stawia pod znakiem zapytania
mozliwo$¢ stymulowania przez nie rozumowania moralnego miodych ludzi czy tez spra-
wiedliwego orzekania w kwestiach prawnych. Edukacja moralna przybierajaca posta¢ sforma-
lizowanego systemu dyrektyw ma charakter jedynie surogatywny, a od nauczyciela stano-
wigcego model osobowy, prezentujacego transparentno$¢ moralng, nalezy oczekiwaé pelnienia
roli facylitatora w rozwigzywaniu mlodzienczych dylematow. Podobne wymagania spole-
czenstwo stawia przed ludzmi z szeroko rozumianej sfery prawniczej. Tymczasem w Swietle
badan studentow prawa, w wigkszym stopniu niz studentow pedagogiki, wydaje si¢ cechowac
tatwos¢ odstepowania od uniwersalnych norm moralnych. Swiadczy¢ o tym moze niewielka
liczba w tej grupie badawczej oséb kierujacych si¢ absolutyzmem — 17,5%, ktorych wsréd
przysztych pedagogow jest az 37,5%. Zdecydowanie tez wiecej niz wsrod studentow
pedagogiki (13,75%) jest wsrod studentow prawa subiektywistow — 30%.

Poziom rozumowania moralnego nauczycieli, pedagogéw i wychowawcoéw oraz rdzne
czynniki go warunkujace poddatam analizie opartej na badaniach empirycznych takze w innych
publikacjach. Odpowiedni poziom rozumowania moralnego wydaje si¢ by¢ w tym kontekscie
czynnikiem warunkujacym funkcjonowanie w tych zawodach. Degresja sredniego poziomu
rozwoju moralnego nauczyciela zagraza prawidtowemu funkcjonowaniu spoteczenstwa. Zna-
czaco wysoki procent 0sob o niezbyt wysokim poziomie rozumowania moralnego wsrod
przedstawicieli zawodow petnigcych szczegolnie wazne role spoteczne i cechujacych sie Sil-
nym oddziatywaniem spotecznym budzi niepokdj. Rozwazania naukowe w tej sferze powinny
wiec by¢ ukierunkowane na dotarcie do genezy zjawiska obnizania si¢ poziomu rozwoju
rozumowania moralnego profesjonalnych wychowawcoéw oraz na poszukiwanie drog uni-
knigcia negatywnych skutkoéw tego zjawiska.

Punktem wyjscia publikacji Profesjonalna opieka i wychowanie wyrazone poziomem
rozumowania moralnego, [w:] U. Gruca-Migsik, A. Tokarova, E. Luka¢ (red.), Profesjo-
nalizm w opiece, wychowaniu i pracy socjalnej. Konteksty polsko-sftowacko-czeskie (Wyd.
UR, Rzeszow 2010, s. 15-37) bylo odwotanie si¢ do powszechnego przekonania 0 potrzebie
uprawomocnienia dziatan ludzi posiadajacych silny wptyw na rozwoj moralny innych ludzi
poprzez ich odpowiednie kompetencje moralne. Niski stopien rozumowania moralnego moze
utrudnia¢, a nawet uniemozliwia¢ pelnienie przez dang osobe roli wychowawcy czy
pedagoga, nawet jesli wykazuje ona wysoki stopien merytorycznego przygotowania do
nauczania danego przedmiotu. Analizowane w obydwu wyzej wymienionych publikacjach

badania nie wykazaty az tak dramatycznego poziomu rozumowania moralnego nauczycieli.
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Jednak 65,5% ankietowanych nauczycieli znajduje si¢ zaledwie na jego $rednim poziomie.
Lepiej w tym badaniu prezentuja si¢ pedagodzy, sposrdd ktorych ponad potowa (55,5%) to
osoby o wysokim stopniu rozumowania moralnego. Biorac pod uwagg to, iz r6znica wynosi
ponad 20% na korzys¢ pedagogow, uzna¢ mozna, ze ta grupa odznacza si¢ wigkszymi
kompetencjami moralnymi niz nauczyciele. Niepokoi to, ze wérdd ankietowanych nauczycieli
przewazaja sytuacjonisci (31%), natomiast pedagodzy w najwigkszej czesci to subiektywisci
(31%), opierajacy swoje postgpowanie raczej na wlasnych niz uniwersalnych zasadach. Warto
podkresli¢, iz w obu grupach badawczych dostrzezono duzy stopien korelacji pomigdzy
poziomem religijnos$ci 1 rozumowania moralnego. Ludzie deklarujacy gleboka religijnos¢
czesciej znajdowali si¢ na wysokim poziomie rozumowania moralnego — 27,6%. Wysoki
stopien religijnosci wykazuje tez korelacj¢ w preferowaniu raczej wartosci religijnych,
spotecznych, moralnych, artystycznych, teoretycznych niz prestizowych i1 ekonomicznych.
Pomimo tego jednak, ze wigkszo$¢ nauczycieli i pedagogdébw deklaruje wysoki poziom
religijnosci, to wielu z nich odznacza si¢ niskim krytycyzmem, co sugeruje, iz jest to wiara
raczej o charakterze dewocyjnym. Taka religijno$¢ przejawia tez wielu subiektywistow.
Nienajlepsze wyniki referowanych badan powinny sktoni¢ do wlaczenia w przygotowanie
profesjonalistoéw zajmujacych si¢ wychowaniem mlodych ludzi edukacji moralne;.

Do podobnej konkluzji dochodze w artykule Profesjonalizm nauczycieli, pedagogow
i wychowawcow a poziom rozumowania moralnego [w:] A. Karpinska (red.), Dialog o edukacji
wobec zmian w globalizujgcym sig¢ swiecie (Wyd. Trans Humana, Biatystok 2010, s. 217—
225). Z prezentowanych tu badan profesjonalistow, nauczycieli, pedagogow, wychowawcow,
z kilku szkot ponadgimnazjalnych wynika bowiem, iz tylko 25% badanych znajduje si¢ na
wysokim poziomie rozumowania moralnego, natomiast az 75% to osoby o jego s$rednim
poziomie. Za pozytywny z kolei wynik uzna¢ mozna brak wsréd badanych oséb o niskim
poziomie rozumowania moralnego. Zastanawia¢ musi z kolei to, iz jedynie potowa ankie-
towanych wykazujacych wysoki poziom stopien rozumowania moralnego prezentuje rownie
wysoka skale idealizmu. Wewnetrzna sprzeczno$¢ w udzielanych wypowiedziach moze
Swiadczy¢ o nie do konca sprecyzowanych zasadach moralnych. Co wigcej, 17 % oséb o wy-
sokim poziomie rozumowania moralnego to relatywisci. Wérod badanej populacji nieznacznie
przewazaja subiektywisci, ktorych jest 30%, co moze by¢ wigzane z odwotywaniem si¢ przez
nich w ocenach moralnych raczej do osobistych przekonan niz do uniwersalnych wartosci.
Podobny wynik (29%) uzyskali absolutysci, dla ktorych normy ogoélne sg najwazniejsze

i konsekwentnie ich przestrzegaja.
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Zawarte w tym i wcze$niej referowanych opracowaniach badania, pokazujace nie-
pokojace dane o poziomie rozumowania moralnego nauczycieli i pedagogdéw, sugeruja
konieczno$¢ zwrdcenia wigkszej uwagi na sposob przygotowania kandydatow do zawodu
nauczycielskiego w zakresie zasad, postaw i wartosci moralnych jednostki. Modelowanie
przez nich wiasciwych przekonan i postaw musi by¢ skorelowane z odpowiednio wysokim
stopniem rozwoju moralnego, tymczasem zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli i pedagogdéw
prezentuje przecigtny jego poziom i wymiary. Badania te, sygnalizujac jedynie powazny
problem, przekraczajacy zakres zainteresowan pedagogiki, otwierajg zarazem kolejne pola
eksploracji, zwigzane np. z edukacjg moralng aktualnie pracujgcych wychowawcow.

Poniewaz wyrazne moralne implikacje ujawniaja si¢ rowniez w kontek$cie pracy,
w sektorze szeroko rozumianej pomocy socjalnej, w kilku opracowaniach odniostam si¢ i do
tej kwestii. W publikacji Zastosowanie edukacji moralnej w pracy socjalnej [w:] K. Duraj-
Nowakowa, U. Gruca-Migsik (red.), Kierunki zmian w pedagogice opiekunczej i pracy
socjalnej (Wyd. UR, Rzeszéw 2010, s. 248-256) na podstawie empirycznych badan wy-
kazatam, ze 51% ankietowanych pracownikoéw socjalnych wykazuje si¢ srednim poziomem
rozumowania moralnego, 30% wysokim, a 19% niskim. W grupie tej rownowazg si¢ postawy
0 charakterze pozytywnym (absolutyzm i ekscepcjonizm) oraz negatywnym (sytuacjonizm
I subiektywizm). Wynika z tego, ze az potowa poddanych badaniu pracownikow socjalnych
w rozwigzywaniu dylematow moralnych nie kieruje si¢ normami uniwersalnymi, lecz raczej
wilasnymi zasadami. Tego typu postawa nie koresponduje z profilem pracownika socjalnego,
ktory traktuje swoja prace, jako odpowiedz na moralny imperatyw w opiekowaniu si¢ ludZzmi
najbardziej potrzebujacymi. Koncepcje merytoryczne pracy socjalnej, wywodzace si¢ z badan
oraz z interdyscyplinarnej perspektywy, wskazuja podstawe profesjonalnych umiejetnoSci
(rozwiazywanie probleméw moralnych, madre wybieranie, rozwoj empatii, asertywnos¢) oraz
wiedzy, ktora tkwi w takich wartosciach, jak: godno$¢ ludzka, stuzba spoleczenstwu i spra-
wiedliwos$¢ spoteczna. Diagnozujac niezadowalajacy poziom rozumowania moralnego duzej
czesci badanych pracownikoéw socjalnych, zaproponowatam zarazem w omawianym artykule
program edukacji moralnej (trening moralnego rozwoju), ktorego filozofia oparta jest przede
wszystkim na mysli L. Kohlberga. Dzigki temu, iz wychowanie moralne w tym programie
opiera si¢ na dyskusji o dylematach moralnych, pracownicy socjalni zyskujg mozliwos¢
odniesienia si¢ do realnych probleméw moralnych zwigzanych z ich profesjg. Celem treningu
moralnego jest poszukiwanie, przy wsparciu trenera, najbardziej dojrzatych moralnie
rozwigzan dylematow i ich uzasadnien. Waznym elementem treningu jest podjgcie dyskus;ji

wokot rozumowania i ocen moralnych.



28

W obszernym rozdziale monografii podnoszacym rozne kwestie z zakresu moralnych
kontekstow pracy socjalnej: Ksztattowanie przekonan moralnych miodziezy wyzwaniem dla
wspolczesnej edukacji i pracy socjalnej [W:] A. Tokarova (red.), Fenomén premeny vo vzde-
lavani, kvalifikacii a socidlnej pomoci (PreSov-Rzeszow 2011, s. 185-205), analizowatam zwig-
zek poziomu rozumowania moralnego miodych ludzi z czestotliwoscig podejmowania
zachowan ryzykownych. W $wietle tych badan okazalo sig, ze uczniow sklaniajacych si¢ do
zachowan ryzykownych (palenie papierosoéw, picie alkoholu, wagarowanie) charakteryzowat
przewaznie niski stopien rozumowania moralnego. Sposrod 9 (7,8%) gimnazjalistow palacych
papierosy tylko jeden z nich osiggnat wysoki poziom rozumowania moralnego. Wsrod
pijacych alkohol (20% ogo6tu badanych), wprawdzie polowa, podobnie jak wsrdd niepijacych
odznacza si¢ srednim poziomem rozumowania moralnego, to jednak az 33% prezentuje jego
niski poziom. Wsrdd niepijacych takich osob jest 20%. Jesli doda¢ do grupy podejmujacych
zachowania ryzykowne takze mtodziez wagarujaca, to okaze sie, iz to az potowa badanych
(49,7%). Bioragc pod uwage to, iz badania te przeprowadzono w dwoch prestizowych gim-
nazjach rzeszowskich, to wyniki uzyskane w innych szkotach moglyby by¢ jeszcze bardziej
niepokojace. Ujawniajaca si¢ dosy¢ wyraznie korelacja pomigdzy niskim badz §rednim pozio-
mem rozumowania moralnego, a podejmowaniem zachowan ryzykownych stymuluje ko-
niecznos¢ zdynamizowania dziatan o charakterze edukacji moralnej prowadzonej przez srodo-
wiska wptywajace na poziom rozwoju rozumowania moralnego mtodych ludzi, sktania do
objecia naukowa refleksja tego obszaru badan. Wydaje si¢ bowiem, iz mtodzi ludzie z inkli-
nacjami do zachowan ryzykownych nie posiadajg czg¢sto wystarczajacej wiedzy o zwigzanych
z nimi niebezpieczenstwach ani odpowiednich umiejetnosci spotecznych. W zwigzku z tym
nie sg tez w stanie rozstrzyga¢ na poziomie autonomicznego dyskursu dylematéw moralnych,
a wiec osiggnaé wyzszego poziomu rozumowania moralnego.

Artykut Mqgdrosé¢ cztowieka wyrazona poziomem rozumowania moralnego [w:] B. Ba-
logova (red.), Elan vital v priestore medzigeneracnych vztahov, Zbornik prispevkov z konfe-
rencie s medzinarodnou ucastou 15.01.2010 v Presov (PreSov, 2010, s. 136-144) jest oparty
na badaniu pilotazowym 0 charakterze ilo§ciowym i jakosciowym zrealizowanym w Zespole
Szkot Ponadgimnazjalnych im. Jozefa Pitsudskiego w Zakliczynie 1 Zespole Szkot Licealnych
I Technicznych w Wojniczu. Objeto nimi 158 uczniow w wieku 17, 18 i 19 lat. Badania te
nawigzujg do coraz cze¢sciej podejmowanych prob taczenia rozwoju moralnego z codziennym
doswiadczeniem spolecznym, rozwojem myslenia postformalnego z madroscig czlowieka.
Przyjmuje si¢, ze stadia Kohlberga w pewnym zakresie reprezentuja wzrost madro$ci, bo-

wiem rozwoj i dojrzatos¢, w sensie teorii jego stadidow, wyraza coraz wigkszg moralng ada-
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ptacyjnos¢ kolejnych stadiow moralnych. Osoby bardziej zaawansowane w rozwoju mo-
ralnym znajdujg ,,madrzejsze” rozwigzania realnych problemow moralnych. We wspomnianym
opracowaniu, utozsamiajagc madro$¢ z umiejetnos$cia wyciggania wnioskow ze zdobywanego
doswiadczenia zauwazylam, ze miodzi ludzi prezentujagcy wyzszy stopien rozumowania
moralnego odznaczajg si¢ jej posiadaniem w wyzszym stopniu. Ujawnia si¢ to poprzez kore-
lacj¢ dokonywanej przez badanych hierarchizacji warto$ci a poziomem ich rozumowania
moralnego. Badana grupa 0sob wykazuje bardzo zblizony do siebie poziom przywigzania do
wartosci ekonomicznych, moralnych czy artystycznych. Wartosci ekonomiczne, ktore wigza
si¢ z docenianiem dobr materialnych, w badaniu tym byty obojetne tylko dla 3,2% mtodziezy
a nie miaty znaczenia dla 6,3%. Podobny jest poziom braku akceptacji dla wartosci mo-
ralnych. Za obojetne uznato je 3,2% respondentéw, a dla 5% nie mialy one Zzadnej wartosci.
Badanie to pokazuje, iz skoro mtodziez w duzym stopniu w swych wyborach moralnych
preferuje spotecznie doceniane wartosci, to powinna odznacza¢ si¢ raczej wysokim poziomem
rozumowania moralnego. Analiza uzyskanych wynikow w duzym stopniu potwierdza te
hipoteze, gdyz jedynie u 1,3%, respondentéw ujawnit si¢ niski stopien rozumowania moral-
nego, co moze sugerowac, ze postepuja oni sprzecznie z powszechnie przyjmowanymi przez
spoteczenstwo normami. Wprawdzie najwyzszy stopien $wiadomos$ci zasad moralnych i war-
tosci takich jak dobro, prawda i pickno wykazalo jedynie 11,4% badanych, to az 87,3%
uczniéw znajdowato si¢ na $rednim poziomie rozumowania moralnego. Fakt ten potaczy¢
mozna z ich umiej¢tno$cig madrego oceniania i zdolnoscig dokonywania wtasciwych wy-
borow w odpowiednich chwilach, nawet w ramach sytuacjach problemami o charakterze
egzystencjalnym.

Rowniez w artykule Wychowanie ku wartosciom moralnym w Srodowisku ksztaftu-
Jjgcym osobowosé jednostki [w:] W. Furmanek (red.), Teoria i praktyka. Wartosci w peda-
gogice (Wyd. UR, Rzeszow, s. 194-204) odwotuje¢ si¢ do korelacji pomigdzy deklarowanymi
warto$ciami moralnymi a poziomem rozumowania moralnego. Analizuje tu preferencje
okreslonych warto$ci u 115 ucznidow z dwoch gimnazjéow oraz wpltyw stopnia przywigzania
do warto$ci moralnych na ich poziom rozumowania moralnego. Zastanawiajacy jest znaczny
poziom obojetnosci, jaki wykazujg badani wobec niemal wszystkich wartosci, gdyz deklaro-
wala j3 ponad potowa ankietowanych we wszystkich zmiennych. Biorac pod uwage, iz badani
znajdujg si¢ dopiero we wczesnym okresie adolescencji, to ich ambiwalentny, malo sprecy-
zowany stosunek do wartosci wydaje si¢ by¢ zrozumiaty. Warto$ci moralne zwigzane z mi-
toscia, uczciwoscia 1 dobrocia w stosunku do drugiego czlowieka zyskaty najwigkszy poziom

preferencji wsréd wybieranych znaczen (22,6%), cho¢ wyniki te niewiele si¢ réznig od
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stosunku badanych do wartosci ekonomicznych, gdyz preferowane s3 w wysokim stopniu
przez 21,7%. Wartosci moralne, najbardziej istotne z punktu widzenia rozumowania moral-
nego nisko ceni 20,9% ucznidéw, natomiast az 56,5% wykazuje do nich stosunek obojetny.
Niski stopien przywigzania do wartosci moralnych koreluje z niskim poziomem rozumowania
moralnego, wysoki za$ stopien przywigzywania do nich koreluje z wysokim poziomem
rozumowania moralnego (42,3% tej grupy badanych), aczkolwiek potowa badanych preferu-
jacych warto$ci moralne na wysokim poziomie prezentuje jedynie $redni stopien poziom
rozumowania moralnego. Co ciekawe, na podobnym poziomie rozumowania moralnego
(50%) znajdujg si¢ zarowno osoby wykazujgce obojetnosé wobec wartosci, jak i preferujgce
je w niskim stopniu. Sposrod tej ostatniej grupy jedynie 12,5% prezentuje wysoki poziom
rozumowania moralnego. Respondentéw majacych obojetny stosunek do wartosci jest 23,1%.
W konkluzji tych badan doj$¢ mozna do przekonania o $cistym zwigzku pomiedzy niskim
oraz wysokim stopniem przywigzania do warto$ci moralnych a poziomem rozumowania
moralnego. Pozostawanie za$ na $rednim poziomie rozumowania moralnego nie jest impli-
kowane stopniem przywigzania do warto$ci moralnych.

Obszerny artykut: Wybrane rodzinne korelaty poziomu rozumowania moralnego [w:]
G. Makietto-Jarza (red.), Wymiary przestrzeni zyciowej wspotczesnej rodziny (Krakowskie
Towarzystwo Edukacyjne, Krakow 2008, s. 233-251), pozwolit na zaprezentowanie wynikow
badan wilasnych, obejmujacych przede wszystkim 198 uczniéow szkot srednich z Rzeszowa
w wieku od 18 do 20 roku zycia, dotyczacych rodzinnych determinantow poziomu rozumo-
wania moralnego. W zwiazku z koniecznoscig zaspokojenia licznych potrzeb swoich cztonkow
oraz realizowania celow, jakie stawia przed nimi szersza zbiorowo$¢, instytucja rodziny
spetnia rozne role, wsrdd ktorych jest funkcja wychowawczo-socjalizacyjna. Rodzina zapew-
nia cigglo$¢ kultury, stanowigc pierwsze miejsce, w ktorym jednostka przyswaja sobie kultu-
rowe dziedzictwo spotecznosci, jezyk, wartosci, normy, obyczaje, standardy moralnosci. Tru-
dno przy tym nie zauwazy¢, ze spojng wizj¢ moralnosci wspodlczesna rodzina musi ksztat-
towa¢ 1 przekazywa¢ w sytuacji, w ktorej funkcjonuja odmienne style zycia, wartosci,
sposoby myslenia oraz rytuaty. W obliczu tych faktoéw wszystko w ramach rodziny staje sig
negocjowane: zakres wolnosci osobistej, harmonogram dnia, podziat pracy i wladzy miedzy
plciami oraz tozsamo$¢ cztonkdéw rodziny. Rodzina nuklearna bezpowrotnie odeszta od
patriarchalnego modelu wtadzy 1 opiera si¢ na partnerstwie, wzajemnej przyjazni, poszano-
waniu 1 wspolpodejmowaniu decyzji przez wszystkich jej cztonkéw, z dzie¢mi wiacznie.
Moje badania empiryczne, uwzgledniajagce te przemiany, potwierdzily wyrazng zalezno$¢

pomiedzy strukturg rodziny, stylem rodzinnego wychowania, wyksztatceniem rodzicéw a po-
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ziomem rozumowania moralnego osigganym przez milodziez. Wsréd osob o najnizszym
stopniu rozumowania moralnego przewaza mtodziez z rodzin rozbitych oraz wykazujacych
stabg wiez emocjonalng z rodzicami, najwigcej za$ osdéb 0 najwyzszym poziomie rozu-
mowania moralnego to mtodziez z rodzin pelnych oraz mocniej zwigzanych z rodzicami. Im
mocniejsze wi¢zi emocjonalne tgczg badanych miodych ludzi z rodzicami, tym wigksza
szansa na osiggni¢cie wysokiego poziomu rozumowania moralnego. Wsrdd osob o najniz-
Szym poziomie przewazaja uczniowie wychowujacy si¢ w rodzinach prezentujacych liberalny
styl wychowania, natomiast najwiecej oséb o wysokim poziomie rozumowania moralnego
wychowuje si¢ w rodzinach o demokratycznym stylu. Na stopien rozumowania moralnego nie

wplywaja czynniki ekonomiczne (zamoznos¢ rodziny).

5. Omowienie pozostalych osiagni¢e¢ naukowo-badawczych (artystycznych).

Moje zainteresowania naukowe po uzyskaniu w 2002 roku stopnia doktora mieszcza
si¢ przede wszystkim w obszarze pedagogiki spotecznej i opiekunczej. Badam uwarun-
kowania srodowiskowe, w jakich przebiegaja procesy wychowawczo-opiekuncze cztowieka,
uwzgledniajac czynniki spoteczne, kulturowe, przyrodnicze i biopsychiczne. Na pierwszy
plan wysuwaja si¢ tu zagadnienia kompensacji wychowawczej i opiekunczej, niezbednej
zwlaszcza w sytuacji dysfunkcjonalno$ci rodziny. Specyficznos$¢ i ztozono$¢ rozwoju rozu-
mowania moralnego poszczegolnych osob nie stoi w sprzecznosci z uwarunkowaniami srodo-
wiskowymi wywierajacymi na niego istotny wplyw. Skuteczna edukacja moralna musi wigc
uwzglednia¢ spdjnos¢ systemu oddziatywania wszystkich srodowisk wychowawczych ksztat-
tujacych rozwoj moralny jednostek. Oddziatywania te powinny by¢ skierowane na rozwijanie
zrozumienia poznawczego norm i zasad moralnych obowigzujacych w danej spotecznosci.
Celem wychowania moralnego, realizowanego przez rézne srodowiska, a zwlaszcza rodzing
i szkote, jest zapewnienie uczniom mozliwie szerokiego spektrum emocjonalnych i kontekstu-
alnych doswiadczen. Moga to by¢ modelowe sytuacje wychowawcze, moralna analiza rzeczy-
wistych 1 abstrakcyjnych dylematow moralnych, czy tez osobisty przyktad zachowan nauczy-
ciela wedlug okreslonego kodeksu moralnych wartosci.

W zwiazku z tym, iz stopien rozwoju rozumowania moralnego mtodziezy, zasadniczy
temat moich dociekan naukowych, w duzym stopniu zdeterminowany jest procesem socja-
lizacji, w wielu publikacjach analizuje tc wlasnie kwestie. Scista koherencja pomiedzy
wysokim poziomem rozumowania moralnego oraz srodowiskowa, przybierajaca rozne formy,

edukacja moralng zajmowatam si¢ jeszcze przed rokiem 2002, czyli przed uzyskaniem
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stopnia doktora. Efektem tych eksploracji jest kilka publikacji: St. Mary’s College — [w:]
Periphery, Vol. 2, N°1/2, Ann Arbor (USA) 1996, s. 115-116; Die Oberschuljugend in der
Wendezeit — ein empirischer Versuch. [w:] B. Butrymowicz,, M. Eickler H. Griese (red.),
Berufsausbildung polnischer Jugendlicher in Niedersachsen (Dokumentacja pierwszego niemie-
cko-polskiego sympozjum na temat ksztalcenia zawodowego), 1995, s. 75-80; Kompensacja
sieroctwa spotecznego w rodzinach zastgpczych [W:] M. Heine, G. Gajewska (red.) Sieroctwo
spoteczne i jego kompensacja, Zielona Gora 1999, s. 205-212; Funkcjonowanie rodzin zastep-
czych — jako optymalna forma opieki nad dzieckiem osieroconym [w:] J. Sowa, D. Pstrag (red.)
Pedagogika opiekuricza wobec wspolczesnej orientacji filozoficznej i praktyki pedagogicznej,
Rzeszow 1998, s. 135-146; Zawdd: matka zastegpcza [w:] J. Homplewicz, A. Garbarz (red.)
Stuzba dziecku, Rzeszow 1998, s. 56-62; Problemy spoteczne Krynicy w okresie przemian
systemowych i sposoby ich rozwigzywania przez wladze lokalne [w:] M. Malikowski (red.)
Spoteczne aspekty transformacji systemowej, Rzeszow 1997, s. 231-246; Wspoiczesny stereotyp
dobrego i zlego nauczyciela w oczach dzieci, rodzicow i nauczycieli w odniesieniu do idei
Korczakowskiej, Materialy z Miedzynarodowej Konferencji Korczakowskiej, Czgstochowa 1996;
Wzory osobowe miodziezy w okresie transformacji systemowej, Zeszyty Naukowe WSP, Seria
Spoteczno-Pedagogiczna i Historyczna. Nauki spoteczne 2, Rzeszow 1994, s. 189-217.
Rowniez publikacje z p6zniejszego okresu, oparte w znacznej czgéci na badaniach
empirycznych, odnosza si¢ do srodowiskowych uwarunkowan rozwoju rozumowania mo-
ralnego. Uznajac za blad separowanie edukacji od tresci o charakterze moralnym, w Kilku
publikacjach wykazuje ich bezposredni wptyw na rozwdj moralny mtodych ludzi, zwtaszcza
w aspekcie rozumowania moralnego. Rozwoj ten wykazuje bowiem w znacznej mierze recep-
tywnos¢ wzgledem zewnetrznych wzorcow moralnych. Jego stymulacje poprzez edukacje
moralng ksztattujacg charakter jednostki oprzec trzeba jednak na obiektywnych warto$ciach
oraz zaangazowaniu pedagogow. Porzadek spoteczny jest nie do utrzymania bez wartosci,
norm 1 wi¢zi moralnych, moralnosci nie mozna zastgpi¢ mechanizmami rynkowymi czy
uzasadni¢ tylko ekonomicznie. Moralno$¢ nie moze si¢ wyzby¢ uniwersalizmu, a kompe-
tencje etyczne obywateli sg niezbedne do budowania dobrego spoleczenstwa. Jezeli byt
warto$ci zalezy od autonomii jednostki, to stajg si¢ one wytworem spotecznym, ze swej istoty
zmiennym i nietrwatym, niezdolnym do tego, aby zagwarantowa¢ sens ludzkiego zycia.
Pluralizm czy relatywno$¢ warto$ci moralnych w spoteczenstwie jest wprawdzie faktem, ale
nie normg czy ideatem (Wspierajqca funkcja edukacji moralnej w wychowaniu i rozwijaniu
talentow miodziezy [w:] K. Barlég, A. Mach, M. Zaborniak-Sobczak (red.), Odkrywanie

talentow. Wybrane problemy diagnozy, wspierania rozwoju i edukacji, Wyd. UR, Rzeszow
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2012, s. 140-163; Odpowiedzialnos¢ systemu edukacyjnego za kwestie moralnosci mtodziezy
[w:] M. Chodkowska, M. Uberman (red.), Szkola i jej wychowankowie. Miedzy tradycjg
a wyzwaniami edukacji przysztosci, Wyd. UR, Rzeszow 2010, s. 213-221; Potrzeba edukacji
moralnej w dziatalnosci szkoly [w:] B. Muchacka, M. Szymanski (red.), Szkola w swiecie
wspolczesnym, Oficyna Wyd. Impuls, Krakéw 2008, s. 171-182; Edukacja moralna a ksztat-
towanie charakteru w rozumieniu zagranicznych badaczy [w:] W. Furmanek (red.), Z badan
nad wartosciami w pedagogice, Wyd. UR, Rzeszoéw 2006, s. 180-188; Rola pedagogow
szkolnych w edukacji moralnej [w:] W. Furmanek (red.), Wartosci w pedagogice, Wyd. UR,
Rzeszow 2005, s. 451-465).

Od ludzi prezentujacych wyzsze stadia rozumowania moralnego oczekuje si¢ adekwat-
nego, tzn. wysokiego poziomu wrazliwosci moralnej. Za jeden ze wskaznikow tej wrazli-
wosci uzna¢ mozna zaangazowanie na rzecz pomocy innym osobom. Wymiernym wyrazem
takiego zaangazowania jest wolontariat, czyli $wiadoma, bezinteresowna, dobrowolna, bez-
posrednia, ciggla i systematyczna praca na rzecz potrzebujacych. Wolontariat rozwija wérod
mlodziezy postawe alternatywng dla konsumpcyjnego stylu zycia i uzaleznien, zwigksza ich
wiarygodno$¢ moralng. Dostrzegajac stosunkowo duza popularno$¢ wsrdod wspodiczesnych
miodych ludzi tej wlasnie formy wspierania innych, w monografii, opartej na badaniach
empirycznych, a opublikowanej w 2010 roku w Kamiencu Podolskim na Ukrainie [[1opis-
HANLUA XAPAKMEPUCIUKA NObCOKO-YKpaincbkolo eonoumepcmea 6 Konwmekcmi MOpanbHOMO
posymyeanns (Porownawcza charakterystyka polskiego i ukrainskiego wolontariatu w konte-
kscie rozumowania moralnego)], staratam si¢ ustali¢ stopien wzajemnej zaleznosci pomigdzy
poziomem rozumowania moralnego a zaangazowaniem w wolontariat. Analizuj¢ tu poziom
rozumowania moralnego grupy wolontariuszy polskich i ukrainskich. Te¢ specyficzng grupe
badawcza wyselekcjonowano celowo, kierujac si¢ przekonaniem, ze ludzie sktaniajacy si¢ ku
tego typu dziatalno$ci powinni odznacza¢ si¢ wysokim poziomem rozumowania moralnego.
Monografia ukazuje przejawy, teorie, modele i koncepcje rozwoju moralnego oraz problem
postaw spoteczno-moralnych. Skupitam si¢ tu na ukazaniu specyfiki przybierajacego roézne
formy wolontariatu, jego istocie, funkcjonowaniu w Polsce i na Ukrainie. Badani wolon-
tariusze (50 osob z kazdego kraju — Rzeszow, Drohobycz, Lwow) zadeklarowali, ze naj-
wigkszy wptyw na ksztaltowanie ich przekonan moralnych wywarli rodzice. Analiza badan
wiedzie przede wszystkim do konkluzji sygnalizujacej wyrazne roéznice pomiedzy badanymi
Polakami 1 Ukraincami. Niemal potowa (48%) ogdétu badanych pochodzenia polskiego pre-
zentuje bowiem wysoki, a 32% $redni poziom rozumowania moralnego. W przypadku

Ukraincow natomiast zdecydowana wiekszo$¢ wolontariuszy charakteryzuje si¢ $rednim po-
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ziomem rozumowania moralnego (58%), a jedynie 10% z nich odznacza si¢ poziomem
wysokim. Podczas badan stopnia przywigzania wolontariuszy do warto$ci okazato si¢, ze pro-
centowo wyniki byly zblizone wsrod u obu grup, przy czym wartosci ekonomiczne i prestizo-
we miaty mniejsze znaczenie dla wolontariuszy z Ukrainy. Wydaje si¢, ze prowadzenie tego
rodzaju badan porownawczych w Polsce i sgsiednim kraju posiada nie tylko istotne znaczenie
poznawcze, ale i wnosi nowa jako$¢ do zrozumienia funkcjonowania obywateli innego kraju
w omawianej kwestii. Analizujac poziom rozwoju rozumowania moralnego mtodych Polakow
1 odnoszac go do jego stopnia wsréd mtodych Ukraincow, dotrze¢ mozna do istotnej wiedzy
z zakresu pedagogiki spotecznej w skali ponadnarodowe;.

Badania empiryczne dotyczace stopnia korelacji rozumowania moralnego oraz zaan-
gazowania w wolontariat mtodziezy szkot §rednich i studentdéw prowadzitam roéwniez w poz-
niejszym okresie, a ich wyniki przeanalizowatam w artykule Eeoantoyis munoceponocmi
¥ onoumepcuky Oistibnicms (Cywilizacja mitosci realizowana w dziataniach wolontariuszy)
[w:] O.B. I'aBpmiioB (red.), Zbirnik naukovich prac' Kam'anec-Podil's’kogo nacional'nogo
universitetu imeni Ivana Ogienka. Seria social'no-pedagogicna Bumyck 23 wactuna 3 (2013),
S. 52-64). Rezultaty badan pozwalaja wywies¢ wniosek o istnieniu wyraznej korelacji
pomiedzy stopniem zaangazowania si¢ w pomoc innym i kierowaniem si¢ altruizmem a wiarg
w Boga. Jak wynika z przeprowadzonych badan, czesciej w prace wolontarystyczne angazuja
si¢ osoby okreslajace si¢ jako wierzgce badz tez wierzace, ale niepraktykujace. Poniewaz y2=
4,627<4,60 dladf = 2, p> 0,1 mozna skonstatowac, ze stosunek wolontariusza do religii pozostaje
w zwigzku z podejmowanymi przez niego dzialaniami pomocowymi, a takze ustalono, poniewaz,
2= 4,698> 4,650 dla df = 2, Ze sg podstawy, aby wnioskowa¢ o istnieniu zalezno$ci pomiedzy
wysokim poziomem wartosci religijnych a podejmowaniem pracy w wolontariacie. Wérod
wolontariuszy najwyzej plasuja si¢ wartosci o charakterze spotecznym (73%) oraz moralnym
(72,1%), a najnizsze noty uzyskaly wartosci prestizowe (21,6%) i ekonomiczne (31,5%). Okazuje
si¢ na podstawie obliczen statystycznych, ze istnieje zaleznos¢ pomiedzy hierarchig wartosci
miodych ludzi a podejmowanymi przez nich dzialaniami wolontarystycznymi. Jak wskazaty
przeprowadzone badania, studenci czgSciej wybieraja i kierujg si¢ warto$ciami religijnymi.
Wiasnie ta grupa wartosci byta przez nich najwyzej oceniana w hierarchii wartosci.

Wazny obszar moich naukowych eksploracji, jako kierownika i pracownika Zakta-
du Pedagogiki Opickunczej Wydziatu Pedagogicznego UR, wyznaczajg badania odnoszace
si¢ do wychowawczo-opiekunczej funkcji rodziny, wspdlnoty oséb szczegodlnie predesty-
nowanej do ksztattowania osobowosci moralnej swoich cztonkéw. Jestem redaktorka badz

wspotredaktorka 8 monografii po§wigeconych réznego rodzaju zagadnieniom zwigzanym z SO-
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cjalizacyjng funkcja rodziny (Familiologia XXI wieku. Wyzwania i oczekiwania. Wyd. UR,
Rzeszow 2014; Rodzina — centrum swiata, Wyd. UR, Rzeszow 2014; Profesjonalizm w opiece,
wychowaniu i pracy socjalnej. Konteksty polsko-stowacko-czeskie, Wyd. UR, Rzeszow 2010;
Kierunki zmian w pedagogice opiekunczej i pracy socjalnej, Wyd. UR, Rzeszow 2010;
Wyzwania i szanse pedagogiki spoleczno-opiekunczej, Wyd. UR, Rzeszéw 2010; Rodzina —
diagnoza, profilaktyka i wsparcie, Wyd. UR, Rzeszow 2009; Dziecko i rodzina. Spoteczne
powinnosci opieki i wychowania, Wyd. UR, Rzeszoéw 2007; Pomoc, opieka, wsparcie dziecka
i rodziny. Wyd. UR, Rzeszoéw 2006).

Celem kilku publikacji byto zbadanie interakcji moralnych zachodzacych w rodzinie
w kontekscie wyjatkowosci migdzyosobowych relacji taczacych jej cztonkéw. Rodzinna edukacja
moralna, zarowno ta ukierunkowana, jak i zupehlie spontaniczna, niesformalizowana, stwarza
niezastgpowalne przez inne s$rodowiska pola do rozwoju moralnego jej czionkow. Wiele
wspotczesnych rodzin charakteryzuje si¢ jednak dysfunkcjonalnoscig i niewydolnoscig wzgledem
roli Srodowiska ksztaltujacego fundamenty osobowej moralnosci swoich cztonkéw. Uwzgle-
dniajac t¢ kwestig, w moich opracowaniach analizuj¢, zardbwno na poziomie teorii, jak i badan
empirycznych, czynniki zagrazajace prawidtowemu rozwojowi moralnemu wspotczesnych mto-
dych ludzi genetycznie zwigzane z nieprawidtlowo$ciami tkwigcymi w funkcjonowaniu rodziny.

Dostrzegajac w rodzinie, pomimo przemian, ktore wspdtczesnie, zaréwno wokot niej,
jak 1 w jej obrgbie zachodzg, w kilku artykutach ktadtam nacisk na cechy eksponujace socja-
lizacyjna rolg¢ rodziny. Publikacja Rola rodziny w rozwoju i wychowaniu moralnym dzieci
i mlodziezy ([w:] U. Gruca-Miasik (red.), Dziecko i rodzina. Spoteczne powinnosci opieki
i wychowania, Wyd. UR, Rzeszow 2007, s. 34- 47) w sposob syntetyczny ukazuje rodzing jako
szczegolng, odrebng wzgledem nieosobowych instytucji spotecznych wspdlnotg osob, niosaca
w sobie specyficzny i niemozliwy do zastapienia potencjat dla rozwoju moralnego wszystkich
tworzacych ja cztonkow, zwlaszcza dzieci i miodziezy. Kwestii tej poswigcitam tez m.in.
publikacje: Ethical and moral aspects of care and upbringing in family (Ilemaroriusa ocita:
Teopisd 1 mpakTuka. 30IpHUK HaykoBHUX mpailb, Kam'sHeup-Ilonuibechkuil HalllOHAIBHUI yHIBEp-
curet iM. L.Orienka rom.pen. Kanwoca I1.C. - Bumyck 14. — ss. 375 Kawm'suerp-IToainbcbkuid:
KITHY, 2013, s. 179-185); Pooura — ocHoéa 07151 8UX08akHs MOPAIbHOI c8i0oMocmi Mono0i [W:]
IIpobremu cyyacroi ncuxonoeii, 306ipHUK HaykoBHX mpaib Kam’sHerb-I1oainschkoro HarioHab-
Horo yHiBepcuteTy imMeH1 IBana Orienka, [nctutyry neuxomnorii I'.C.Koctioka HAITH VYkpainu,
Kam’stuenp-Ioginecekuii ,,Axcioma”2010, YK 378(082), 159.9 Bumnyck 9, s. 671-682);
Opieka jako kategoria moralna z perspektywy familiologa (Jw:] U. Gruca-Migsik (red.),
Familiologia XXI wieku. Wyzwania i oczekiwania, Wyd. UR, Rzeszow 2014, s. 13-34).
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Odnoszac si¢ do badan empirycznych analizowatam istotny z punktu widzenia rozwoju
moralnego mtodych ludzi temat modelu rodziny, ktory uznaja oni za optymalny (Wyobraze-
niowy model rodziny wlasnej na podstawie badan miodziezy szkot srednich [w:] K. Duraj-
Nowakowa, U. Gruca-Migsik (red.), Rodzina - diagnoza, profilaktyka i wsparcie, Wyd. UR,
Rzeszow 2009, s. 97-105).

Eksponowaniu wyjatkowej potencjalno$ci rodziny w ksztattowaniu moralnej dojrzato-
$ci wspottworzacych ja podmiotow towarzyszy¢ musi refleksja nad czynnikami wptywajacy-
mi negatywnie na realizacje¢ tej funkcji. Niejako z samej swojej natury, jako wspdlnota obej-
mujaca, co najmniej dwa pokolenia, rodzina narazona jest na réznego typu konflikty. Artykut
Konflikty miedzypokoleniowe w kontekscie moralnego wychowania ([w:] B. Balogova (ed.)
Medzigeneracne mosty — vstupujeme do roka medzigeneracnej solidarity, Wydawnictwo Filo-
zoficka fakulta Presovskej univrzity v Presove, Presov 2012, s. 116-126) zajmuje si¢ natural-
nymi konfliktami migdzypokoleniowymi w sferze wychowania moralnego, pojawiajacymi si¢
pomiegdzy rodzicami i dzie¢mi, nierzadko w odmienny sposob postrzegajacymi rzeczywistosc.

Efektywna wspolnotg edukacji moralnej, we wlasciwy sposob wpltywajaca na rozwoj
moralny mtodych ludzi, nie moze by¢ rodzina dysfunkcjonalna. Wyrazem zainteresowania ta
kwestig jest publikacja Rodzina toksyczna ([w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, tom V, Wyd. Akademickie Zak, Warszawa 2006, s. 351-356). Zagadnieniu wspie-
rania mtodych ludzi egzystujacych w rodzinach w ograniczony sposob ksztattujacych osobo-
wo$¢ moralng dzieci 1 mtodziezy poprzez przemyslang edukacj¢ moralng poswigcony zostat
artykut Wspieranie mlodziezy z rodzin problemowych poprzez edukacje moralng ([w:] E. Chod-
kowska, M. Uberman (red.), Wspieranie rozwoju ucznia nieprzecietnego w szkole ogolnodo-
stepnej, Wyd. UR, Rzeszow 2011, s. 98-107).

Wazne miejsce w moim dorobku naukowym stanowi wspodtautorstwo publikacji
Osrodek Adopcyjno-Opiekunczy w Krosnie — XXV Lat, Krosnienska Oficyna Wydawnicza Sp.
z 0.0. Krosno 2005, ss. 154, gdzie zamies$citam obszerny teoretyczny rozdziat na temat peda-
gogicznego kontekstu sieroctwa spolecznego. Stanowi 0no problem, ktory niepokoi wspot-
czesne spoteczenstwo ze wzgledu na zakres zjawiska, roznorodne formy wystgpowania i trud-
no$ci zapobiegania. Referujac t¢ tematyke, ukazatam tradycyjne ujecie sieroctwa w sensie
biologicznym, ale odniostam si¢ rowniez do sieroctwa psychologicznego, emocjonalnego, du-
chowego, prawnego, trwalego, przejSciowego, wtornego, pozornego, emigracyjnego, bezro-
dzinnosci. Analizie poddatam takze dezorganizacje spoteczng z jej skutkami dla jednostek
zagubionych w spoteczenstwie prowadzaca do zaburzen osobowosci, dezorientacji, alienacji,

wyuczonej bezradno$ci, dysharmonii rozwoju i dezintegracji, ktéra moze powodowac takie
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kulturowe imponderabilia, jak przyzwyczajenia, resentymenty, frustracje, rozczarowania,
apatie i inne. Niedostatek ekonomiczny moze by¢ elementem tzw. subkultury ngdzy, a cechy
charakterystyczne dla ludzi z tego kregu to brak dziecinstwa, wczesne wejscie w zycie doro-
stych, poczucie bezradnosci, zalezno$ci wewnetrznych i winy, a znajduje to swoje odbicie
w systemie wartosci, strukturze rodziny i stosunkach mi¢dzyosobniczych oraz w stylu zycia.
Bezrobocie, poczucie niepewnosci jutra poglebiaja konflikty wewnatrzrodzinne i1 przyczyniaja
si¢ do dewiacyjnych zachowan cztonkéw rodziny a nawet do jej dezintegracji, co skutkuje
szerzeniem si¢ sieroctwa spotecznego. SKoro systemowo$¢ i wspolnotowos$¢ rodziny jest isto-
ta jej funkcjonowania, to zaburzenia trwate czy notoryczne jej funkcji powodujg zapoczatko-
wanie calego procesu dysfunkcji i eufunkcji. Poddatam takze analizie najwazniejsze problemy
zagrazajace dobrostanowi polskiej rodziny, ktére z czasem uniemozliwiaja jej normalne funk-
cjonowanie. Zwrocitam tez uwagg na to, iz w przypadku niepowodzenia dziatan integrujacych
rodzine naturalng, najlepszym wyj$ciem jest powotanie rodziny zastepczej, ktéra odegraé
moze pozytywng role w ksztattowaniu osobowos$ci moralnej mtodych ludzi, z r6znych wzgle-
dow pozbawionych mozliwosci moralnego rozwoju w naturalnej rodzinie.

Odpowiednie ukierunkowanie rozwoju moralnego mtodych ludzi jest bez watpienia
0 wiele bardziej efektywne w rodzinach zastgpczych niz w instytucjach wychowawczych,
nawet tych dobrze funkcjonujacych. Roznym wymiarom funkcjonowania rodziny zastepczej
w zakresie edukacji moralnej z perspektywy personalizmu poswigcitam odrgbng monografie,
napisang w jezyku angielskim, opartg na badaniach wiasnych, panelowych, prowadzonych
w odstepie dziesigciu lat, tj. w roku 2001 oraz w 2011 roku pt. Moral dimension of function-
ing of Foster families viewed from the systemic perspective (2001-2011), Wyd. UR, Rzeszoéw
2012, ss. 181). Przyjmujac zatozenie o sprawczym charakterze kazdej rodziny oraz o cyrku-
larnych zalezno$ciach pomigdzy poszczegdlnymi elementami systemu rodzinnego analizy
szczegotowe dotyczyly sprzezen zwrotnych w rodzinach, spdjnosci, adaptacyjnosci, jakosci
komunikacji, sposobow przystosowania si¢ do sytuacji stresowej wywotanej przyjeciem
dziecka do jej strukturalnego grona. Doceniajac te ksigzke, dwie recenzje poswiecit jej prof.
A. Radziewicz-Winnicki (,,Horyzonty Wychowania” 2012, nr 11, s. 266-274; ,,Ruch pedago-
giczny” 2012, nr 1, s. 81-83) gdzie miedzy innymi napisat: ,,Ujgcie zaproponowane w pracy
rzadko wystgpuje w rodzimej literaturze pedagogicznej. W badaniach poswigconych tej pro-
blematyce dominujg podejscia funkcjonalne 1 instytucjonalne. Zastosowane tu podejscie tak
zwane systemowe — ktoére dr Gruca-Migsik propaguje — stwarza szanse wglagdu w wewnetrzng
struktur¢ rodziny, interakcje zachodzace pomigdzy elementami rodziny traktowanymi jako

odpowiednie pod(sub)systemy, ktore to traktuje Autorka jako komplementarne w porownaniu
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do stosowanych dotychczas w polskiej pedagogice rodzinnej”. Przedmiotem moich zaintere-
sowan i prowadzonych poszukiwan byla tu przede wszystkim jednostka, dziecko podlegajace
opiece 1 wychowaniu, szerzej: egzystencji w rodzinie zastepczej, tj. w r6znych formach rodzin
wspierajacych lub zastepujacych rodzineg naturalng w wypetnianiu jej podstawowych funkcji
opiekunczych, socjalizacyjnych i edukacyjnych. Dlatego w badaniach przyj¢tam podejscie
integrujace, systemowe — czy ekosystemowe, interakcyjne oraz dynamiczne, a tym samym
takze badania podluzne i1 eksperymentalne nieczesto stosowane we wspotczesnej polskiej pe-
dagogice. Zajmujac si¢ efektywnoscig procesu opiekunczo-wychowawczego, kompensacjg
brakoéw emocjonalnych, spotecznych, edukacyjnych u dzieci w opiece zastepczej, poszukiwa-
nia skierowane zostaty na kategori¢ wsparcia uznang za podstawowa i warunkujaca rozwigza-
nia i zrozumienie wielu psychospotecznych uchybien prowadzacych z reguty ku uposledzeniu
spotecznemu. Na podstawie badan panelowych pojawiaja si¢ tu rowniez rozwazania dotycza-
ce rehabilitacji spotecznej. Wyszczegdlni¢ tu nalezy mozliwo$¢ stosowania zaréwno spotecz-
no-opiekunczego modelu rehabilitacji, jak i psychoterapeutycznego trybu postgpowania badz tez
stricte socjalizacyjnego modelu, ktory ktadzie zasadniczy nacisk na inicjowanie zachowan poza-
danych poprzez realizacje podejmowanych prob wsparcia ze strony opiekunéw i rzecznikéw or-
ganizowania pomocy spotecznej. Odnoszac si¢ do celéw pomocy spotecznej, rozpatruje je przede
wszystkim na poziomie mikrostrukturalnym, ale rowniez nawigzuj¢ do rozstrzygni¢¢ oczekujg-
cych na okreslone decyzje podejmowane na poziomie makrostrukturalnym, ktore czesto sg Scisle
zwigzane z realizowang w panstwie polityka spoteczng. Inspirujac si¢ personalizmem zawartym
w naukach Jana Pawla II, w monografii tej rodzina, w tym 1 rodzina zastgpcza, ukazana zostala,
jako wspolnota odgrywajaca nieoceniong rolg w ksztaltowaniu osobowej moralnosci jej czton-
kéw. Jednym z najwazniejszych zadan stojacych przed rodzing zastepcza, stanowiacg forme
kompensacji osamotnionemu dziecku, jest stworzenie mu optymalnych warunkéw rozwoju.
Wielu szczegbtowym kwestiom zwigzanym z rolg rodziny zastepczej, jako wspolnoty
mogacej spehi¢ funkcje kompensacyjng w rozwoju moralnym dzieci, poswigcitam réwniez
liczne artykulty. W polskich uwarunkowaniach, gdzie przypisuje si¢ zbyt malg range rodzinom
zastepczym, w niewielkim stopniu wykorzystuje si¢ rowniez tkwigcy w nich potencjat, jako
wspolnoty osob, ktore potrafig lepiej niz instytucje ksztattowaé osobowos¢ moralng mtodych
ludzi. Zagadnienie to obejmuje publikacja Alternatywy dla opieki instytucjonalnej ([w:] A. Snie-
gulska (red.), Reforma oswiatowa wobec wiedzy pedagogicznej, Wyd. UR, Rzeszow 2004,
S. 66-73). W tej tematyce analizy teoretyczne taczytam z badaniami empirycznymi. Wskazac
mozna tu m.in. na opracowania: Wykorzystanie analizy systemowej w badaniach nad rodzi-

nami zastgpczymi — refleksja metodologiczna ([w:] A. Olubinski (red.), Tozsamos¢ oraz dylematy
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pedagogiki opiekunczej, Wyd. Edukacyjne Akapit, Torun 2002, s. 219-227); Zastosowanie
technik projekcyjnych do badania klimatu emocjonalnego rodziny zastgpczej ([w:] Zeszyty
Naukowe Forum Mtodych Pedagogéw przy Komitecie Nauk Pedagogicznych Polskiej Aka-
demii Nauk, A. Domagata-Krecioch i Z. Szarota (red.), z. 8, Krakow 2004, s. 167-189).
Doceniajagc mozliwosci jakie dla edukacji moralnej spoleczenstwa, poprzez zapewnienie
optymalnych pod tym wzgledem mozliwosci ludziom mtodym, nosi w sobie rodzina zastg-
pcza sa opracowania: Zastosowanie technik systemowych w diagnozowaniu rodzin i kandy-
datéw na rodzicow zastepczych (Jw:] M. Deptuta (red.), Diagnostyka pedagogiczna i profila-
ktyka w szkole i w srodowisku lokalnym, Wyd. Akademii Pedagogicznej, Bydgoszcz 2004,
S. 27-46); Funkcje profilaktyczno-resocjalizacyjne rodzin zastgpczych ([w:] F. Kozaczuk
(red.), Resocjalizacja instytucjonalna. Perspektywy i zagrozenia, Wyd. UR, Rzeszow 2004,
S. 417-432); Strategie zmagania si¢ z kryzysem w rodzinach zastgpczych ([w:] M. Ledzinska,
G. Rudkowska, L. Wrona, (red.) Psychologia wspdlczesna: oczekiwania i rzeczywistosé,
Wyd. Akademii Pedagogicznej, Krakow 2005, s. 119-128).

W artykule Foster family care from the Polish and American perspectives ([w:] Blaski
i cienie Zycia rodzinnego, Roczniki Socjologii Rodziny. Studia socjologiczne oraz interdyscy-
plinarne, red. Z. Tyszka, Wyd. Naukowe UAM, Poznan 2004, s. 147-159) staratam si¢ spojrze¢
na rodzing zastepcza z dwoch roéznych perspektyw: polskiej i amerykanskiej. Zaréwno
w Polsce, jak i w USA zasadniczym elementem wydaje si¢ by¢ wprawdzie troska o dziecko
i jego potrzeby, lecz na gruncie amerykanskim istnieje wigcej odpowiednio przygotowanych,
licencjonowanych rodzin zastepczych. Swiadczy to o tym, ze dbajac 0 wychowanie moralne
miodych ludzi dotknietych brakiem rodziny naturalnej, bardziej liczy si¢ tam na rodziny
zastgpcze niz instytucje typu domy dziecka.

Interesowatam si¢ rowniez uwarunkowaniami komunikacji interpersonalnej w rodzi-
nach zastgpczych: Komunikacja interpersonalna w rodzinach zastgpczych — ujecie systemowe
([w:] B. Aouila, W. J. Maliszewski (red.), Media — komunikacja: zdrowie i psychologia, Wyd.
Adam Marszatek, Torun 2007, s. 300-311)

Korzystajac z moich bogatych doswiadczen mediatora do spraw karnych i cywilnych,
w postgpowaniu dla nieletnich przy Polskim Centrum Mediacji, mediatora o$wiatowego oraz
trenera szkoty dla rodzicéw 1 wychowawcow, w krag dociekan naukowych wiaczylam row-
niez problematyke z tego zakresu. Refleksji poddatam przydatnos¢ mediacji w zdynamizowa-
niu wychowawczych oddziatywan rodziny. Rozpatrywatam tez wpltyw mediacji na dziatania
wspierajace potrzeby dziecka (Dobro dziecka a mediacja, [w:] U. Gruca- Miasik (red.), Po-

moc, opieka, wsparcie dziecka i rodziny, Wyd. UR, Rzeszow 2006, s. 27-49). W dwoch pu-
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blikacjach dokonatam obszernej analizy roli mediacji w rozwigzywaniu konfliktow, ktore,
stanowigC naturalny element zycia wspolnoty rodzinnej, mogg utrudni¢ czy nawet uniemozli-
wi¢ prowadzenie przez nig skutecznej edukacji moralnej (Mediacje w rodzinie sposobem roz-
wigzywania konfliktow ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Informatyki, Zarzgdzania i Admi-
nistracji”, Warszawa 2012, nr 3/20, s. 81-97; Moralne aspekty mediacyjnego sposobu rozwig-
zywania konfliktow w rodzinie [w:] U. Gruca-Miasik (red.), Rodzina — centrum swiata, Wyd.
UR, Rzeszow 2014, s. 51-65). W artykule Spoleczno-moralny kontekst mediacji, Social and
Moral Context of Mediation ([w:] ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Informatyki, Zarzg-
dzania i Administracji”, Warszawa 2011, nr 3/16, s. 68-79), staratam si¢ wykaza¢, ze mediacji
nie mozna rozpatrywa¢ w oderwaniu od uwarunkowan spotecznych i moralnych. Jej punktem
odniesienia musi by¢ zawsze dobro osob tworzacych rodzing. Wsrdd tych dobr wyeksponowaé
nalezy wiasciwe ukierunkowanie rozwoju moralnego mtodych ludzi wychowanych w rodzinie.

Rodzina i szkota, dwa najwazniejsze Srodowiska wychowawcze, pomimo ewidentnych
korzysci ptynacych z ich wspolpracy w zakresie edukacji moralnej, nierzadko wykazuja po-
wazny problem z konsensusem w tej kwestii. W ksztatltowaniu modelu skutecznej edukacji
moralnej opartej na wspolnych wartosciach i wspotdziataniu na tym polu szkoty oraz rodziny
znacznie wigkszg role odgrywa¢ moga, i powinni to czyni¢, dobrze przygotowani mediatorzy,
co opisatam w publikacji Mediation at School — Ethical Threats to the Role of Mediator ([w:]
Ethical Thinking on Past & Present (ETPP 2013), Vasil Gluchman (ed.), University of Presov
Press, Presov 2014, s. 117-124).

Kwestia mediacji, prowadzone] przede wszystkim wokot szkoly i rodziny, stala si¢
przedmiotem opublikowanej przeze mnie monografii: Negocjacje i mediacje w kregu pomocy,
wychowania i prawa, Wyd. UR, Rzeszow 2011, ss. 151. Celem tej ksigzki, stanowigcej rezul-
tat teoretycznych dociekan oraz dziatalnos$ci doswiadczonego negocjatora (mediatora), byto
dostarczenie nauczycielom i rodzicom wiedzy na temat sposobow radzenia sobie z konflikta-
mi w relacjach nauczyciel — uczen — rodzic, ale i w dochodzeniu do porozumienia na linii
réznego typu kontrowersji pojawiajacych si¢ w relacjach migdzyosobowych. Z eksponowa-
niem potencjatu mediacji w poglebianiu spotecznych interakcji moralnych zwiazana jest teza,
ze skuteczniejsza metoda wychowawcza niz kara jest ponoszenie konsekwencji 1 zado$¢uczy-
nienie (zob. szerzej U. Gruca-Miasik, Zadosc¢uczynienie [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. VII, V-Z, red. T. Pilch, Wyd. Akademickie Zak, Warszawa 2008, s. 713-721).
Przedktadajac sprawiedliwo$¢ naprawczg nad retrybutywna, postuluje jednocze$nie, aby
w miar¢ mozliwoS$ci stosowac te pierwsza. W referowanej monografii ujetam szeroko pojgcie

konfliktu, ukazujac rowniez przyczyny i rodzaje sytuacji konfliktowych. Odnoszac si¢ do
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wybranych aspektow negocjacji, opisatam rozne strategie, taktyki, ale i chwyty manipulacyj-
ne do zastosowania w negocjacjach. Zanalizowatam kwesti¢ teoretycznych podstaw mediacji
oraz jej wykorzystanie w prawie, w tym w prawie rodzinnym. Za istotny element tej publika-
cji uzna¢ nalezy odniesienie si¢ do etycznych aspektow proceséw mediacji i negocjacji. Trud-
no nie dostrzec, iz w formach wspoétistnienia rodzicow i nauczycieli komunikacja przebiega
czesto jednostronnie, tzn. nauczyciel zazwyczaj formutuje wobec rodzicow swoje oczekiwa-
nia, wywolujac u nich nierzadko uczucie bezsilnosci. Jezeli w stosunkach rodzice-nauczyciele
oczekiwania partneréw majg odegrac rol¢ pozytywna, to obie strony w jednakowym stopniu
powinny je zna¢ i znajdowac u siebie motywacje do ich realizacji. Potrzebna jest wigc tu wie-
dza z zakresu komunikacji interpersonalnej oraz prowadzenia mediacji, ktore coraz czesciej
wykorzystuje si¢ w oswiacie w celu znoszenia barier w relacjach: nauczyciel - rodzice, nau-
czyciel - uczen, nauczyciel -nauczyciel i nauczyciel - dyrektor szkoty przyczyniajac si¢ tym

samym do tworzenia pozytywnego §rodowiska w szkole.

6. Sumaryczne zestawienie osiagnie¢ naukowych:

A) Opublikowanie 80 prac naukowych, w tym:
— 4 monografie,
— 67artykutow wydanych w kraju (43) 1 zagranicg (24),
— 3 hasta w Encyklopedii Pedagogicznej XXI wieku, pod red. T. Pilcha,
— 2 skrypty,
— 1 recenzja,
— 3 inne artykuty.
B) Redakcja badz wspoélredakcja 8 monografii.
C) Czynne uczestnictwo w 64 konferencjach naukowych w kraju i zagranica.

D) Zorganizowanie badz wspotorganizowanie 10 konferencji.

7. Wybrane informacje o osiagnieciach dydaktycznych, wspolpracy naukowej i popula-

ryzacji nauki

A) W trakcie mojej dziatalno$ci naukowej odbytam cztery staze w zagranicznych osrodkach
akademickich:
— PTH Eindhoven (Holandia), grant ogélnopolski MNISW, III 1994
— St. Mary’s College (USA) Orchard Lake, 1X-XI11 1995, stypendium KBN
— Uniwersytet lvana Okienki, Kamieniec Podolski (Ukraina), IX 2008
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— Uniwersytet w Saragossie (Hiszpania), IX—X 2014, staz naukowy i wyktadowca. Ty-

tuly wygtoszonych wyktadow: Moral dimension of functioning of Foster families,
Mediation at school and moral reasoning of teenagers, Methodology of pedagogical

diagnostic.

B) Bratam udziat, w tym, jako koordynator i kierownik, w kilku mi¢dzynarodowych i kra-

jowych projektach badawczych:

Budowa potencjatu dydaktycznego Uniwersytetu Rzeszowskiego na poziomie euro-
pejskim, projekt wspotfinansowany przez UE w ramach EFS, koordynator z Wy-
dziatu Pedagogiki 2010-2011

Rola odbioru sztuki w formacji osoby a etos spoteczny, Narodowy Uniwersytet we
Lwowie Iwana Franka, Wydziat Kultury i Sztuki, 1 1 — 20 XI1 2014

Aktualne problemy psychologii osobowosci oraz stosunkow miedzyludzkich XXT
wieku w kontekscie badan ukrainisko-polskich, Uniwersytet Narodowy imienia lwa-
na Ohijenki w Kamiencu Podolskim, XI 2013 - 11l 2015

Aktualne problemy psychologii osobowosci w europejskiej przestrzeni, Uniwersytet
Narodowy imienia lwana Ohijenki w Kamiencu Podolskim, 2014-2016
Profilaktyczny program w zakresie przeciwdziatania uzaleznienia od alkoholu, ty-
toniu i innych Srodkow psychoaktywnych, 2014, projekt wspotfinansowany przez
Szwajcari¢ w ramach Szwajcarskiego Programu Wspotpracy z nowymi krajami czton-

kowskimi Unii Europejskiej.

C) Uczestniczytam w dwoch programach miedzynarodowych:

— Sokrates Grundwig Il, UE - Rumunia, Czechy, Polska, przy wspotpracy z Wielka

Brytanig (2005 — 2006), Inwestycja w jakos¢ zdrowia psychicznego -Centra Zdrowia
Psychicznego

— Kapitat Ludzki — UR — Nowoczesnos¢ i Przyszto§¢ Regionu. Projekt wspdifinanso-

wany przez Uni¢ Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego. Efek-
tem uczestnictwa w tym programie byl moj staz naukowy w Uniwersytecie w Sara-
gossie w Hiszpanii (29 1X 2014 — 11 10 2014).

D) Jestem cztonkiem komitetow redakcyjnych i rad naukowych polskich i zagranicznych

czasopism naukowych:

— Kwartalnik Edukacyjny od roku 2008
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— JJlemaroriunaocBita: Teopis 1 mpakrtika’, Kam’sHenb-Iloainpchkoro HaiioHaIHLHOTO
yHiBepcutery iMeHi IBana Orienka, Inctutyt memaroriku HAITH VYkpainu, od roku
2011

— ,Scientific Papers of Kamianets-Podilsky”, Ivan Ohienko National University, Philo-
logical Sciences — od roku 2014

— Kwartalnik 7lpobaemu cyuacnoi ncuxonoeii (Problemy wspoétczesnej psychologii)
Uniwersytet Narodowy imienia Iwana Ohijenki w Kamiencu Podolskim oraz Instytut

Psychologii imienia G. S. Kostiuka Narodowej Akademii Nauk Ukrainy, od 2014.

E) Naleze do mi¢gdzynarodowych i krajowych organizacji oraz towarzystw naukowych:
— Zespol Pedagogiki Chrzescijanskiej Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN (od 2012
przeksztalcony w Stowarzyszenie)
— ISATT (Migdzynarodowa Organizacja Nauczycieli Akademickich

— Polskie Towarzystwo Pedagogiczne.

F) Recenzuje publikacje w czasopismach migdzynarodowych i krajowych:
— ,,Kwartalnik Edukacyjny”, w latach 2008-2014, 12 wykonanych recenzji
— Kwartalnik 7Ipobremucyuacnoi ncuxonoeii (Problemy wspoétczesnej psychologii)
Uniwersytet Narodowy imienia Iwana Ohijenki w Kamiencu Podolskim oraz Insty-

tut Psychologii imienia G. S. Kostiuka Narodowej Akademii Nauk Ukrainy.

G) Decyzja Rektora i Senatu Uniwersytetu Narodowego imienia Iwana Ohijenki w Ka-
miencu Podolskim jestem promotorem pomocniczym mgr Maryny Baczynskiej, ktora
pod kierunkiem prof. Ireny Kuczynskiej przygotowuje dysertacj¢ pt. Wychowanie

patriotyczne, wartosci dzieci i mlodziezy w spusciznie naukowej Niny Woloszynej.

H) Wspotpracujac z Wydzialem Prawa UR i Kuratorium O$wiaty, na zlecenie Urzedu
Wojewddzkiego w Rzeszowie Wykonalam ekspertyze Strategia pomocy dziecku na
Podkarpaciu w latach 2004-2006.

I) Posiadam bogate doswiadczenie dydaktyczne:

— w Instytucie Pedagogiki WSP (1991-2001) a od 2001 na Wydziale Pedagogicznym
UR: Seminarium magisterskie (wypromowanie okoto 150 prac magisterskich, tyle
samo podyplomowych, recenzje wielu prac licencjackich i magisterskich), Diagno-
styka pedagogiczna i spoteczna, Diagnozowanie potrzeb srodowiska rodzinnego; Pe-

dagogika rodziny, Metodyka pracy z rodzing i z rodzing w kryzysie; Metodyka dzia-
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tan interdyscyplinarnych na rzecz rodziny; Metodyka pracy z rodzing dysfunkcyjng,
Teoretyczne podstawy pracy opiekunczo-wychowawczej;, Pedagogika opiekuncza;
Mediacje i negocjacje w pracy opiekunczo-wychowawczej; Teoretyczne podstawy
pracy socjalnej; Instytucjonalne formy opieki i terapii);

— prowadzenie wyktadow z nastepujacych przedmiotow w PWSZ w Sanoku w latach
2008-2011: Pedagogika spoteczna; Metodyka pracy socjalnej; Projekt socjalny; Praca
socjalna z jednostkq i rodzing; Profilaktyka patologii spotecznych; Etyka zawodowa;,
Mediacje, Seminarium licencjackie (wypromowatam okoto 20 prac licencjackich);

— prowadzenie wyktadow w Wyzszej Szkole Informatyki i Zarzadzania w latach 2008—
2014 w ramach Studiéw Podyplomowych: Diagnostyka psychopedagogiczna; Meto-
dyka pracy z rodzing,

— prowadzenie zaje¢ w Wyzszej Szkole Prawa 1 Administracji w Rzeszowie w latach

2008-2010: Negocjacje i mediacje, Seminarium magisterskie.

J) Posiadam duze do$wiadczenie organizacyjne na Uniwersytecie Rzeszowskim:

— w latach 20052007 petitam funkcj¢ zastgpcy dyrektora Instytutu Pedagogiki UR
oraz kierownika zaktadu pedagogiki opiekuncze;j

— jako dyrektor organizowalam w roku 2014 Liceum Uniwersyteckie

— zalozytam w 2004 roku i opiekuj¢ si¢ Miedzywydzialowym Studenckim Kotem Nau-
kowym Familiologow, ktére prowadzi intensywng dziatalno$¢ na uczelni 1 poza jej
murami

— opracowatam plan studiow w zakresie Pedagogiki opiekunczo-wychowawczej

— bytam w latach 2008-2012 cztonkiem Senackiej komisji ds. dydaktyki i wychowania

—w latach 2004-2008 bytam cztonkiem Wydziatowej komisji ds. dydaktyki

— jestem koordynatorem i opiekunem praktyk studenckich na specjalnosci Pedagogika
opiekunczo-wychowawcza

— jestem opiekunem naukowym i autorkg siatek dla studiow podyplomowych ,,Pedago-
gika opiekunczo-wychowawcza” oraz ,,Pedagogika opiekunczo-wychowawcza z praca
socjalng”

— przez wszystkie lata zatrudnienia petnitam funkcje opiekuna roku

— jestem cztonkiem ro6znych komisji wydziatowych (dla opracowania KRK — dostoso-
wywania efektow ksztalcenia 1 matryc dla specjalnosci pedagogika opiekunczo-
wychowawcza; komisji programowej dla profilu ogdlnoksztatcacego; Wydziatowego

Zespohu ds. Zapewnienia Jakosci Ksztalcenia na czas do konca kadencji Dziekana;
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Komisji Programowej na kierunku pedagogika na czas do konca kadencji Dzickana;
Komisji Programowej na kierunku pedagogika, profil praktyczny, specjalnos¢ ,,opie-
kun osoby starszej”; Komisji Programowej na kierunku pedagogika, profil ogdlnoa-

kademicki, specjalnos¢ ,,pedagogika opiekunczo-wychowawcza”.

K) Jestem zaangazowana w dzialalno$¢ roznych organizacji spotecznych:

— w roku 1990 zatozylam MENSA Polska

— jako pierwsza Polka zostalam w 1979 roku cztonkiem MENSA INTERNATIONAL
(Miedzynarodowe Stowarzyszenie ludzi o wysokim ilorazie inteligencji)

— jestem cztonkiem Polskiego Centrum Mediacji — Mediator Sagdowy (do spraw kar-
nych, rodzinnych 1 dla nieletnich), Mediator O$wiatowy

— w latach 2008-2012 byta tawnikiem w Okregowym Sadzie Pracy w Rzeszowie

— w latach 1986-1994 oraz 2006-2010 bytam cztonkiem Zarzgdu Okrggu ZNP w Ty-
czynie

— jestem cztonkiem Ogolnopolskiego Towarzystwa ,,Nasz Dom”.

L) Podnosz¢ moje kompetencje naukowo-praktyczne:

— w 2003 roku, jako pedagog szkolny (30 lat pracy w liceum ogolnoksztatcagcym
w Tyczynie, bogata dziatalno$¢ diagnostyczna, opiekuncza, wychowawcza, terapeu-
tyczna i profilaktyczna), uzyskatam status nauczyciela dyplomowanego

— w 2004 roku zdobylam uprawnienia Mediatora O$wiatowego oraz Mediatora do
spraw karnych, cywilnych, w postgpowaniu dla nieletnich przy Polskim Centrum
Mediacji, zarejestrowana w Ministerstwie Sprawiedliwos$ci

— w 2006 roku ukonczytam Studia podyplomowe ,,Zarzadzanie placéwkami o$wiato-
wymi”

— w ramach grantu unijnego otrzymatam w 2006 roku dyplom Certyfikowanego trene-
ra trenerow unijnych do spraw opieki i wychowania

— w 2008 zdobyta dwa stopnie uprawnien trenera dla rodzicow 1 wychowawcow

— ukonczytam kilka kursow z obszaru zagadnien odnoszacych si¢ do wychowania: rea-
lizator kinezjologii edukacyjnej Paula Dennisona i artoterapii; Racjonalnej Terapii
Zachowan — poznawczo behawioralna zmiana zachowan; FAS- diagnoza i terapia,
Diagnoza i terapia zaburzen zachowania; Uwaga Zycie, Jak rozmawiac¢ z miodziezg
o tym, co wazne, Edukacja zdrowotna, jako skuteczne narzedzie w profilaktyce uza-

leznien dla szkolnych koordynatorow programu ,,ARS, czyli jak dbaé o mitosé?”,
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Wybierz zycie - pierwszy krok — koordynator i realizator programu firmowanego
przez Ministerstwo Zdrowia i Wojewddzkie Stacje Epidemiologiczne — Program
edukacyjny dla uczniow szkot ponadgimnazjalnych dotyczqcy profilaktyki raka szyjki

macicy i zakazen HPV.

L) Angazuj¢ si¢ w liczne inicjatywy spoteczne popularyzujace wiedze z zakresu

wychowania i opieki:

— praca pedagogiczna na rzecz mtodziezy z Doliny Strugu

— dziatalno$¢ charytatywna dla dzieci specjalnej troski, wspotpraca z Fundacjg Anny
Dymnej

— coroczny udziat w organizowaniu akcji Szlachetna paczka oraz Gora grosza

— organizacja wolontariatu w Srodowiskowym Domu Samopomocy w Tyczynie

— organizacja wolontariatu w szkole Podstawowej w Tyczynie dla dzieci z rodzin dys-
funkcyjnych, majacych trudnosci w nauce

— organizacja Mikotajek w Szpitalu Wojewodzkim nr 2 w Rzeszowie, akcji Czytanie
bajek dzieciom, oraz innych akcji charytatywnych

— bytam wspotautorka dwoch filméw dla TV Rzeszéw o rodzinnych domach dziecka
i opiece internatowej oraz bior¢ udzial w audycjach Radia Rzeszéw poswieconych
wychowaniu.

— zatozytam Klub Pedagogium w LO Tyczyn

— realizowatam projekty doskonalenia dyrektoréw szkot $rednich wojewodztwa pod-
karpackiego oraz projekty dla lideréw mtodziezowych wspolnie z Kotem Naukowym

Familiologow.

M) Za dziatalno$¢ naukowa, dydaktyczna, organizacyjng i spoleczng otrzymatam liczne
nagrody:

— w roku 2014 Medal za istotny wklad w rozwdj oswiaty i nauki, 2014, Ministerstwo
Oswiaty 1 Nauki Ukrainy, Uniwersytet Narodowy imienia Iwana Ohijenki w Ka-
miencu Podolskim

— w roku 2005 Medal KEN od MEN za wybitne osiagni¢cia w dziedzinie dydaktyki i
wychowania

— W 2006 roku Nagroda Ministra Edukacji Narodowej II stopnia za wybitne osiggnig-
cia w dziedzinie dydaktyki i wychowania
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— w 2007 roku Nagroda Podkarpackiego Kuratora O$wiaty wraz ze statuetka ,,Nauczy-
ciel Wychowujacy do Wartosci”

— 2008 rok — Srebrny Krzyz Zastug

— Nagroda Starosty Powiatu Rzeszowskiego za osiggni¢cia dydaktyczno-wychowawcze —
2011 rok

— pig¢ nagrdod dyrektora Zespotu Szkot w Tyczynie za wybitne osiagnigcia w dziedzi-
nie opieki i wychowania

— nagroda przyznawana przez miodziez LO w Tyczynie ,,M3z zaufania” i ,,Cztowiek

godny zaufania”.



